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A Universidade Federal do Rio Grande do Norte mantém
um programa de estimulec ao trabalho intelectual gue nasceu da
necessidade de valorizar e difundir a'producéo' intelectual
académica. Consiste, basicamente, na reunido de todas as dis-
sertacdes, teses e monografias elaboradas por Professores da

Upiversidade Federal do Rio Grande do Norte, num espago f£isi-

co a que denominamos "Banco de Estudos Universitarios™ e que
serve como fonte de consulta d toda comunidade académica.

A partir da classificagdo desses trabalhos, uma co-
missdc composta por membros do Conselho Editorial e represen-
tantes dos departamentos académicos, seleciona obras represen
tativas de suas areas, para publicacao.

O programa prevé a edigdo de duas colegdes: Estudos
Univg;g;gég;gﬁ, com livros impressos em off-set pela Editora
Universitidria e Textos Académicos, reproduzidos pelo sistema
de mimedgrafo, pelo grupe técnico da coordenagdo do programa,

na sede da Pré-Reitoria para Assuntos de Extensdo Universita-
ria.

A UFRN pretende edxtar cerca de 400 titulos através
daa duas colegOes, ao mesmo tempo em que publica um Catdloge
Geral. demonstrativo de todo o esforgo intelectual da comuni-
dade universitdria norte-rio-grandense.

£ um programa ambicioso, mas simples e concreto como
a vontade de fazer. Na medida em gue estabelece um volume quan
titativamente ousado de titulos para publicacdo, adota uma de
finigdo técnica no minimo humilde para realiza-lo: a opcao -do
mimeSgrafo para a mailoria das edig¢des.

H3 de ser reconhecido que a.producao intelectual das
Universidades tem sido dirigida para objetivos que escapam a
. produgdo ou transmissdo de conhecimentos: promove curriculos
acad@micos, ou € confinada em prateleiras. Em ambas as hipdte
ses, o ineditismo dos trabalhos conspira contra os seus verda
deiros designios. ;

Nosso programa atende ao objetivo maior de difundir
o conhecimento assimilado ou produzido pela Universidade, re-
valorizando o esforgo intelectual dos professores ao me smo

tempo em gque estimula a sua aplicagao. E nenhuma outra preten
sdc nos orienta.

Didgenes da Cunha Lima
Reitor
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RESUMO

— - o o — o—

A educagao tem perdido nos Ultimos anos, nao objetivamen
te, - no seio das transformagoes sociais, que af; sempre existiu - mas
no plano teorico, no plano das analises, seu cardter de forga renovado
ra, de forga que se coloca a servigo das mudangas estruturais profundas.

0 descrédito dos educadores, n3o s§ na educacdo, mas até
em si proprios como fator de mudanga, tem sido a consequéncia mais ne
fasta oriunda de leituras pré criticas das obras dos autores que, toman
do como referencial tegrico o arsenal do estrutural-funcionalismo, ex
portam sua produgdo intelectual, que assimilada e erigida em ideologia
educacional tem apenas contribuido para reforgar a estrutura de domina
¢do das formacGes sociais em que sdo assimiladas.

Nao tentaremcs aqui desenvolver um trabalho critico a
estas teorias, ndo sO porgue acreditamos ser este um trabalho pouco
5til, mas porque acreditamos sér o momento de sugerir propostas que pos
sam contribuir no plano teérico, para reforcar o que muitos educadores
nunca deixaram de~fazer, na sua pratica educacional.

Por isto, partimos de uma esséncia do homem, cientifica
mente demonstrada sequndo o quadro teorico do materialismo  historico-
~-dialético, passamos em largos tragos pela compreensdo da estrutura da
sociedade capitalista, na medida em que esta sociedade tenta alienar
cada um dos tracos daquela esséncia humana, e finalmente procuramoé cap
tar no discurso do professcr Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do
Oprimido, algumas das teses que compdem-sua concepgdo de-educagao, na
medida em que estas teses propoem direta ou indiretamente, a desaliena-
cao daqueles tragos constitutivos de uma esséncia humana.
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O presente trabalho tem por objetivo propor alguns dos
fundamentos tedoricos que seriam pontos de partida para a formulagaoe de
uma pedagogia da esséncia humana.

Uma pedagogia que tem como ponto de partida a esséncia hu
mana, tera que explicitar em primeire lugar o que constitui a esséncia
humana, )

Para explicitar as dimenstes que constitui a essBncia auma
na, partimos do quadro tedrico proprio das classes sociais interessadas
na supressde das condigtes de dominacac e opressao da sociedade capita-
lista. Isto porque - como ja foi amplamente demonstrado por alguns au
tores -, a visdo do mundo das classes sociais dominadas, sempre foi no
curso da Historia dos homens, a que mais se aproximou da verdade, da
objetividade. Dat, porque partimos de uma concepgdc dialdtica da essen
Z1a humana.

Adolfo Sanchez Vasquez, em Filosofia da Praxis, obra edita
da pela Editora Paz e Terra, 1968, tem um dos seus capTtulos dedicado 3
esseéncia humana. Nos pareceu um trabzlho apropriado aos nosses objeti-
V0s, uma vez gque encontramos nesta obra, muito bem delineados e expos
tos com bastante clarera e concisdo., os tragos constitutivos de uma
esséncia humana segundo o referencial tedrico que adotamos.

Estes tragos constitutivos, o trabalhc, a historicidade e

as relagoes sociais, so podem ser entendidos em seu conjunto. 0 traba

Tho, como atividade exclusivamente humana s pode ser cntendids, Com
preendendo-se também o howem como ser de relagdes sociais, isto & 0
homer trabalhando em conjunto com outros homens. tecendo uma teia de

relagoes sociais.

Com o trabalho, e em relacdes com outros homens, retira da
natureza seus meios materiais de existéncia e por esta atividade coleti
va que se desenvolve no tempo, se constitui como ser histdrico.

0 homem, assim, ao mesmo fempo que € um produto do seu tra .
balho, preduto das relacoes sociais # portanto, produto da Historia,pro
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duz também cada uma dessas dimensces aue o constituen come Homen.

' Come qualquer concepcac de educacio deverd levir em consi-
deragdo a sociedade em que ela se desenvoive, tecemos alqgumas considera
goes sobre a estrutura da nossa sociedade, que como sociedade cdpitalig
ta, tem tentado alienar cada um destes tragos constitutivos da natureza
humana. Alienacao que tem como origem, uma relagaoc economica determina
da, relagao entre capital e trabalho, com a fetichizagio das relagoes
entre os homens, transformando-as em relagoes de troca, coisificando-as
e com a alienacao da dimensdao historica do homem impedindo-o de contro
lar politicamente e conscientemente as condigoes econdmico-sociais do
seu desenvolvimento historico.

Finalmente, partindo da esséncia do homem aqui considerada
e da sociedade que produz sua alienacao, sugerimos uma concepcao de
educagac que visa realizar esta esséncia, desalienands-a. Buscamo: 0S
funaamentos desta concepgao de educacao no pensamento de Paulo Freire.

Partindo do seu trabalho mais elaborado, mais amadurecido,
"Pedagogia do Oprimido", tecemos alqumas consideragoes sobre os  temas.
centrais a7 expostos. A concepgdo problematizadors da educagdo, a teo
ria da dialogicidade, a dimens3do historica do homem e a transformagdo da
atual sociedade em sociedade do trabalho, como temas que apontam no sen
tido da desalienacdo do homem e no sentido da formulagdo de uma pedago-
gia que se ponha a disposigao da transformacdo profunda das estruturas
sociais de dominagao.

Labim/UFRN



A ESSENCIA HUMANA

Nao pret-~iemos aqui, empreender uma investigacio exausti-
va sobre uma ontologia do homem, como ja afirmamos na introdugdc deste
trabalho. Esta seria uma tarefa que por si s exigiria um tratamento
especifico, dada a amplitude do tema e o nivel ou profundidade das re
felxces a serem desenvolvidas.

Trata-se apenas de captar algumas categorias fundamentais
do materialismo histdorico que tratam do homem, da esséncia humana. E
isto com um objetivo muito delimitado nc sentido de possibilitar o de
senvolvimento de algumas consideracfes sobre a educacdo e o comprom1sso
do educador, tema central deste trabalho.

Guiamo-nos fundamentalmente pelo apéndice 1:

“0 conceito de esséncia humona em Marx” de Adolfo Sanchez
Vasquez em sua obra Filosofia da Praxis, por nos parecer suficientemen-
te claro, conciso e apropriado ao obietivo do trabalho a que nos propn-
mos. ‘ : :

Tomando como ponto de partida os Manuscritos Econdmico Fi
losoficos de 1844 vamos encontrar referéncias de Marx a uma esséncia
do "homen,

Esta esséncia, o que faz o homem se tornar difere:te dos
animais, € o trabalho. Pela producdo dos meios materiais de subsistén-
cia o homem pode no desenvolvimento da sua historia criar as cond1coes
que o diferenciam e que o definem como homem.

Mas Marx, quando investiga as conaigoes reais da existén -
cia do homem - sua realidade histdrico-social - s6 encontra o trabalno
como negagac do homem, isto €, como trabalhc alienado.

A historia da humanidade teria sido a histSria da apropria
cac e desapropriagac do trabalho, ou, o que ¢3 no mesmo, a historia da
negagao e afirmacdo da esséncia humana.

Temos como conclusdo:

"a - 0 homem tem uma ess@ncia.

b - Sua esséncia € o trabalho.
c - Essa esséncia sO se manifesta em sua exist@ncia como
esséncia alienada.
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d - A esséncia do homem esta divoraiads d2 suz existéncia
e - A eszencia do homem runca se wanjfesten efetiva,real,

ou historicamente".(})

Interpretando assim a existéncia real como negagdo de  uma
essencia que nac se manifesta efetivamente, estd posta a possibilidade
de criagao“das condigOes necessarias a realizacado desta ess@ncia em uma
nova sociedade, no futuro, pela transformacio d§ sociedade gluai.

0 real, o efetivo - o trabalho alienado e sua historia - &
o lugar de sua perda e de sua conguista. O homem real, concreto, € um
homem sem esséncia, isto &, ndo existe essencialmente como ser humano,
e sim, produzindo com o trabalho, um mundo humanizado e produzindo-se
a si mesmo, marchando através de sua historia (dessa histdria que esta
em contradicao com sua esséncia), para sua verdadeira realidade humana.

Esta concepgao de esséncia humana um tanto abstrata e espe
culativa bem como a concepgac de historia como histéria da humanizacio
e desumanizagao do homem gque & acompanha, € abandonada por Marx e
Engels ja na sua obra A Ideologia Alema e a partir da¥, em outras obras

Foi no entanto um conceito que serviu como ponto de parti
da para formuiar a hipotese principal das obras posteriores, fundamenta
da cientificamente: 0 homem se cria, se produz a si mesmo com a sua
praxis, fazendo assim sua historia.

Trata-se pois, nac mais de uma esséncia necada pelas condi
¢des materiais de existéncia, mas de uma osséncia captada nas -ond:goes
reais de existéncia dos individuos reais.

0 homem se define essencialmente pela produgac, e desde
que comeca a produzir, o gue $o pode fazer socislmente, j3 estd na esfe
ra do humano.

"0 que sao, ceincide portanto com sua producdo, tantc com
0 gue produzem, comn com o modo pelo qual produzem".iz)

A produgdo ndo € fruto da acao individual, pois como ja
foi afirmado, o homem s® pode produzir sociaimente. Da¥ decorre que:

1 - 0 individuo isolado sB existe como abstracao,

2 - Que o individuo € um produtc das relagGes sociais, que

1. K.Marx e F.Engels, citado por Sanchez Vasquez, Adolfo, in Filo
sofia da Praxis, Editora Faz e Terra, pg. 416,
2. K.Marx, citado por Sanchez Vasquez, Adolfe, op.cit., pg. 421,
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sao em Gltima instancia determinadas pelas rejagoes de

producio. :
3 - Que uma esséncia hunana definida » partir do individuo
a margem destas relactes sociais, € tdo abstrata quan
to o. proprio individuo.
"A esséncia humana nao € algo abstrato e inerente a ' cada
individuo. £, em sua real1dade o conjunto das. rela;oes sociais”. -
Mas, estas relagoes sociaiz que sao criadas a partir do
trabalho humano, e que decorrem do processo de transformacao da realida

de, evoluem e se desenvolvem no tempo. Nao poderia o homem ter sua
esséncia definida apenas pelas relagoes sociais € pelo trabalho, “Esse
autoproduzir-se - como precesso no tempo - faz dele um ser histé
rico”. (4)

“A socialidade do homem implica necessariamente nas outras
duas caracteristicas essenciais; em primeiro lugar, porque o homem nao
€ apenas um ser em relagao, um no de relacdés sociais, mas sim um  ser
cujas relagdes sao por sua vez um produto humano, ja que ele mesmo pro
‘duz suas proprias relagoes sociais; por outro lado, essas relagdes mu
dam historicamente, segundo cada estrutura social dada“.(s) 3

Da7 decorre que uma concepgao do homem, s6 podera partir
do conjunto dos trés tracos essenciais que s3o: Natureza social (rela
coes sociais) natureza pratica (producio) e natureza historica. Este
:onceito de esséncia humana, permanece em 0 Capital nac mais ccno Yes
séncia humana", mas como "natureza humana em geral".

Ao estabelecer a teoria do modo de produgao capitalista,
Marx estabelece a teoria das relagoes sociais que os homens contraem no

capitalismo. Nao homens abstratos, mas homens como produtos de rela-

¢oes que ocorrem nesta estrutura social, .

Estas relagoes sociais - que se apresentam como relagoes
entre coisas - sao estudadas e explicitadas por Marx, como relagdes en
tre homens enquantc representantec de interesses economices & sociais,
isto €, entre capitalistas e operarics.

3. K.Marx, citado por Sanchez Vasquez, Adoifo, op. cit, pg. 422

4, K. Mazg e F.Engels, c1tado por Sanchez Vasquez, Adolfo, op.cit
pg. 423

. K.Marx e F.Engels, citado por Sanchez Vasquez, Adolfo, op.cit
pg. 423.
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Estes homens - capitalistas e operarios - "representam a
forma social que adota o comportamento de individuos ceais ao se inseri
rem nas relacgoes capitalistas de producao®

"Marx estuda a esséncia de um e de outro como agente da
produgac, come personificagao de determinadas relagdes sociais”, vale

d1zer( a partir da maneira como se ligam a producdo, ac mundo do traba
6)
tho.

Tamb&m as andlises sobre o trabalho em geral que sdo desen
-volvidas em 0 Capital, independentemente das formas concretas como se
manifesta em qualquer formagao social e em quaisquer relagbes sociais,
demonstram ser o trabalho um trago constitutivo essencial e universal
do homem.

"0 trabalho &, em primeiro lugar, um processo entre a natu

reza e o homem, processo no qual este realiza, regula e controla sua -

propria agao, seu intercambio de mat€rias com a natureza. Nesse proces
so, 0 homem enfrenta como um poder natural a matéria da natureza ... e
ao mesmo tempo em que desse modo age scbre a natureza exterior a  ele,
transforma  sua propria natureza". )

. E nesse processo de transformacao da natureza que o homem.
catlsfaz suas necessidades, cria novas necessidades, cria uma teia de

relagoes sociais e por esta praxis produtiva se cria a si mesmo, se
auto-produz. |

Além de traco essencial e universal dc homem, o trabalho &
atividaue exclusivamente humana uma vez que sO o homem tem consciéncia

do processo do trabalho, enquanto processo subjetivo (nrojetar, plane

Jar ou idealizar) e processo objetivo (executar, transformar).

Nas palavras do proprio Marx: "Partiwos, aqui, no pressu

posto do trabalho plasmade ja sob uma forma na qual pertence exclusiva-
mente ao homem... Ao contrario do animal, o homem antes de produzir
materialmente, projeia, isto @, produz idealmente. Ao final do proces-
so de trabalho, surge um resultado que antes de comecar o processo  ja
ex1st1a na mente do operario; ou seja, um resultado que ja tinha exis-
téncia 1dea1" )Por consegu1nte 0 homem se define pelo trabalho, mas

6. Sanchez Vasquez, Adolfo, op. cit. pg. 427,
7. K.Marx, citado por Sanchez Vasquez, op. cit. pag. 429.
6. K.Marx, citado pocr Sanchez Vasquez, op. cit., pg. 430,
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s0 trabalha humanamente, quando transforma uma matéria, realizande nela
seu objetivo", objetivo que ele sabe que rege comn uma lei gs modalida-

(9)

Cabe lembrar finalmente e mais uma vez que ao estudar 0

des de sua atuacao”.

trabalho humasc e as relacoes sociais, ndo esta sendo repudiado o con
ceito de esséncia humana, mas pelo contrario, estes conceites sao pres-
supostos, sac pontos de partida e serao encontrades expiicita ou imphi-
citamente em toda a obra de Marx., Trata-se pois, "ae uma natureza huma
na universal que n3o € cutra coisa s¢nic a do ser trabalhador {pratico)

= o
social e histor1cn‘.‘]0)

9. Sanchez Vasquez, Adolfo, op. cit., pg. 430,
16. Sanchez Vasquez, Adolfo, op. cit., pg. 43c.
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A SCCIEDADE

- B o uw———

Acreditamos ser indispensdvel tragar um esbogo, mesmo que
esquematico sobre a sociecade, Uma concepcac de educacao nao pedera
prescindir da compreensao cientifica da sociedade concreta onde . estio

nseridos os homens, também concratos que serio suieitos objetos de um
Jrocesso educacional.

Ura vez registrados alguns tragos fundamentais do que ce
constitui a natureza humana gue ios pennitem'respander a pergunta, "que
homem educar?" registremos tamb@m algumas categorias tedricas que nos
permitem responder 3 pergunta seguinte: “Em que sociedade se  encontra
esté homem? " - Aqui nos encontramos novamente diante de um tema muito
amplo, que tem suscitado pol@micas e varios estudos e que tém apresenta
do resultados divergentes segundo a postura metodologica dos estudiosos.

Nao pretendemos tratar a sociedade brasileira como um te

ma, nao so por ser excessivamente amplo, @ se constituir por si sO como

am tema especifico ou conjunto de temas integrados, mas tamb@m  porgue
iria desviar nosso esforgo do tema que pretendemos tratar. '

As consideracGes que aqui sdo desen.olvidas tém como obie-
tivos principais: .

- Registrar as caracteristicas fundamentais da sociedade em
que vivemos, como uma sociedade capitalista recorrende a teoria geral
dos modns de producao.

- oxplicitar a forma como a sociedade eﬁ questdo, fere,
destroi e oprime os homens, considerados nos trages constitutivos de
sua esséncia ou natureza como seres sociais e concretos, segundo as
formulacoes colocadas no primeiro capitulo.

Arirmamos ainda que dados os Timites do pregente trabalho
evitamos propositadamente assumir uma postura tedrica definida, favora-
vel a qualquer andlise da sociedade brasileira e nos mantivemos exclusi
vamente n. ambito de uma sociedade capitalista em geral, ressaltande -si
multaneamente seu carater destruidor, esmagador do ser do homenm,

Ndo se trata ainda de esbogar tudos os ccaceitos, de  uma
formagao social capitaiista, mesmo que resumidos, mas apenas de captar
aqueles mais gerais na medida em que alunnam o trahalhador, que fazem-
~1) Ser menos,
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Estamos en uma sociedade em que a forga ¢e tracaihe do
homem (do operdrio) assume o cariter de mercadoria, em que o  trabalha
dor, pressionade pelas condigoes histérico-sociais, & cbrigado a vender

sua forca de trabalhu cumo Giica mertadoria que possui. E, como é
obvio peio fate de ser a Unica mercadoria que € inseparavel de quem a
possui, no processo de venda dests mercadoria o trabalhador se yende

também. Passa 3 ser 1 “n mercadcria.

0 trabai.c .wixa de ser uma ativicade vital em que o traba
Thador se objetiviza e assume o cariter de meio de eubsisténcia.

Ocorre o que Marx cientificawente damonstra Como Drocesso
de desapropriagdo de uma parcela do produto do trabalha, a extracio da
mais-valia. Dai decorre a contradicgfo que passa a sér o toama ¢ .
da teoria do modo de prodicio canitalista: "Aumento va rigusza rum polo
e da miséria em outro. {0 Capital) '

0 fendmeno da pauperizacao da classe tyabalbadorz, tanto
raior, quanto maior for a riqueza per ela crieda, tem exalam:

Sua origem, _
Desta forma o proprietario dos meios de producio, se

b

. apropria dos produtos do trabaiho e estabelece as condicine em qua  se-

processara o trabalho, determinando assim a separacic ¢nire o produtor
€ 0s produtos € processos de tratalho, .

_ 0s produtos do trabalho, 2 também 2 cendigies do sua rea
1izagdo aparecem como subtraidos ao coatrole do tranginadse,
: ‘ “Nap se trata apenas de uma atitudc sybjetiva, mas sim de
um fate objetivo, 0 sujeite nio pod: contreiar o cijeia, "0 peder so
cial, isto €, a forca de produgdc muitipiicéﬁa, qus “azce poe obrac da
cooperagic dos diversos individuos soh a acdo de uiv

5¢0 4o traddlhe
aparece diante desses individuos por nio se tratar ¢ ur: consoracio VG
mtariz, mas sim natural, ndo cowm um poder prupric isaacicdo, € sim
como um poder alheio, situado d margem deles qu2 nic s.ion €0 onde  vem
nein para onde vai e que por conseguinte, j3 nio vediyu dosinart. ., A

alienagio aparece, onde quer que os produtos hunsnos, nie vl os  produ
tos d@-trabalho, mas também os de uma atividad:y socisl cone o Estado -

LR Y

10

sendo humanos, sociais, se erguem com uma autoncmia 2 ¢ poder pr

w (1)

¢ 108",

1. Sanchez Vasguez, Adolfo, in Filosofia da Praxis, £d. Paz e
Terra, py. 442, 1968,
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Este processo de separacao do trabalhad.p dos arodutos  de
seu trabalho e dos processos que Thes sdo inerentes “em s¢  manifestado
historicamente de forma cada vez mais agugads e no estigin ptual de de
senvolyimento do capitalismo ~ principalmente ros centrus onde mais
avancado ele se encontra - chegando mesmo 3 destruir o processc sudjeti
vo do trabalho.

A unidade entre concepgao e execucdo, rjo e mente foi des
truida pelo atague sistematico da geréncis moderna, elevardo o nivz! de
parcelamento do trabalho a uma sofisticacao tal que, ao *trabalhador s0
& dada a execuczo de um numero muito limitado de operagoes estereotipa-
das ¢ préviamente astabelecidas, obedecendo ap planejaments  coacebido
nas pranchetas da engenharia de produgao.

"Essa tentativa de conceber o trabalhader como uma  maqui
na para todos os fins operada pela geréncia, € um dos muitos modos assu
midos para o mesmo alvo: o deslocamento do trabalho como elemento subje
tivo do processo do trabalho e sua transformagdoc num objet “.(2)

Assim, o primeiro trago constitutivo da ratureza  humana,
o trabelho. enquanto objetivo que se realiza e ao qual o trabalhador im
prime sua atuagao € sua vontade encontra-se ameacada de desiruicdo face
as "exigéncias" do deus capital. A materializacdo das finalidades do
sujeito humars encontra-se assim minada em suas bases.

Ou, come afirma Braverman: "Assim, apos milthGes de anos de
trabalho, durante os quaiz os seres humanos criaram nido apenas uma cul
tura socizl complexa, mas num sentido muitc real tomb8m criaram-se a si

©smes, o proprio trago culturai-biclOgico sobre o qual se funda toda
essa evolugao entrou em crise, nos J'1timps duzentos anos, uma Crise que
Marcuse corretamente chama de "catasirdfe da ess€acia humana”. A unida
de de pensamento e agao, concepgdo e execucdn, mao e mente, que o capi
talismo ameacou desde os seus inicios, € agora atacada por uma dissolu-
Gao sistematica que emprega todos os recursos da ciéncia e das diversas
disciplinas da engenharia nela baseadas. 0 fator subjetivc do processo
de trabalho & transferidc para um lugar entre seus fatores objetivos
inanimados".(a)

2. Braverman, Harry, in Trabailic ¢ Capital Monopolista, py. 157,
lahar Editores, 1977.
3. Braverman, Harry, ldem, pu. 150,
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Estamos aqui diante do fenomeno da 2lierscio seb um dup's
aspecto. Primeiramente, frente a um fenomeno que se ‘.35 obistivamen-
te a partir do desenvolvimento historico de uma relacdo econtmica deter
minada: a div.sao social do trabalho, como ja tYoi 2qui explicitada, e
em segundo lugar e em decorréncia dessa relacdu econtmica o desiocamen-
to do fator subjetivo do prccesso de trabalho, ou por outras palavras a
destruigdo deste fator subjetivo. 0 trabalhador sofre a agdo de forgas
sociais que subtraem do trabalho gue ele executa, o tator subjetivo, is
to €, impedem-no de idealizar, conceber, planejar, impedem-no de no tra
balho, realizar o que de mais especificamente humano tem o trabalho.

No plano das relagbes sociais a objetivacdio do trabalho -
os produtos do trabalho - nao se manifestam como relagao social, mas
como relagoes entre coisas. A esséncia, a verdadeira natureza social
dos produtos do trabalho humano manifesta-se de forma coisificada - co
mo mercadoria. A transformagdo do produto do trabalho humano em merca-
doria confere a esse produto, um carater mistericso, fantasmagorico. E
0 que Marx chama de fetichismo da mercadoria. :

"0 que aqui assume, aos olhos dos homens a forma fantasma-

'gor1ca de uma relacdo entre objetos materiais, nade mais & do que uma

reiaqao social concreta estabelecida entre os propr1os hemens", %

Uma relagdo social que & a'marca do produto do trabalho hu
mano, € coisificada na medida em que este produto, no modo de produgdo
capitalista & mascarado em mercadoria.

Temos pois, aqui, a alienagao de mais um dos tragos consti
tutivos do homem, do seu modo de ser social, de uma relagdo social con
creta, a partir da descoberta, por Marx, do carater fetichista da mani
festagado objetiva dessas relagdes sociais. '

Sem nos propor uma andlise da alienagio em todas as  suas
manifestacoes na sociedade capitalista, achamos necessario .pelo mehos,
fazer referéncia a aléumas das suas formas.

Trata-se, como sabemos, de uma sociedade dividida em clas
ses'onde uma classe se apropria dos produtos do trabalho de outra clas
se. Este processo de expropriacdo, no caso expecifico da sociedade
brasileira, tem levado as classes exploradas a uma pauperizagao sem
precedentes na historia.

4. K.Marx citado por Sanchez Vasquez, Adolfo, op. cit., pg. 446,
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Esta expropriag2o se verifica tamb3m ao nivel ua produgdo
cultural,

Como afirma Klvaro Vieira Pinto: "E evidente gue 0 grupo
dos que traba®ham e quase nada consomem da cultura que produzem espe
cializando-se no manejo dos instrumentos materiais, das té€cnicas produ-
tivas, perde contacto com o outro lado da cultura, as id@ias, o saber,
a ciéncia, que ficam na cabega dos privilegiadas enquanto as ferramen
tas ficam nas maos dos trabalhadores. Os que detém a exclusividade dos
bens ideais da cuitura, porque j3 possuem a propriedade, também exclusi
va, dos instrumentos materiais da producdo, apropriam-se do poder de
‘ditar a destinacdo do concebido, de definir a finalidade das id€ias.
Chega-se. assim, a cisao da sociedade entre dois grupos desiguais, que,
ambos , manejam produtos da cultura, com a diferenca apenas, de que um,

o minoritario e dominante, se reserva a parte ideal da criacdo cultu- .

ral, enquanto a imensa maioria se vé forgada a apenas operar com 0s
produtos materiais da cultura“.(s)

As classes exploradas, produzem a riqueza material e cultu
- ral, mas nao participam da sua fruicdo. Seus produtos culturais nao

. .sdo reconhecidos como tais, mas como coisas folcldricas. As ideias, as.

répresentagoes que podem formular para exprimir sua percep¢ao de si, de
suas relagdes sociais e de suas relagoes com a natureza, nao so nao
sao reconhecidas, mas s3o reprimidas e até certo ponto substituidas pe
- la ideologia dominante, que & a ideologia da classe dominante.

Esta mesma classe dominante, para manter submissas as clas
ses exploradas, constroi todo um aparato de dominagao quer pela repres
sao violente, quer pela repressdo cultural e ideologica.

Domina e dirige politicamente toda a sociedade 3 revelia
das classes exploradas tentando impedi-las de decidir seus propr1os des
tinos historicos.

Referindo-nos a um terceiro trago cun»tltuttvo da natureza
humana, a historicidade, cumpre assinalar que o homem, mesmo imprimindo
suas marcas na historia que constroi e da qual & um produto, sofre nes
ta mesma histSria que ele faz, o fendmeno da alienacio.

5, Vieira Pinto, Klvaro, in Ciéncia e Existéncia, pg. 129, Edito

ra Civilizacdo Brasileira, 1969.

Labim/UFRN



Sequndo Adolfo Sanchiz Yazquers, "4 ey tnlia Bumana € histo
] . )

rica num duplo sentidn:

a -~ Na medida em gue 50 s¢ da histoaricinante
1 TN &
a Lo

3 - Na medida em que e*a mesma € um produto histarico

~

“Os homens produzem sua propria historia com suz atividade

ratica, social, ainda qus durante séculos nao tenniam visto nela sUa
P 2

- . 7? - . e T
propria obra".( ) J exercicio do poder politico por parta das classes

dominantes tem relegado as classes cominadas, geraimente, a um papel
secundario, de espectadoras ou simples massa de manobra, na historia.

0 homem, enquanto tolalidade (humanidace) produz a  histo
ria, mas o carater classista da socisdade impoe as classes dominadas o
alheamento da historia, e mesmo que deixem suas marcas na historia es
tao dela alienadas enquanto classes. A intencionaiidade cu participa
cao censciente no processc historico, no tazer a historia, controlando
conscientemente as condicdes econdmicas, sociais e politicas do sed
desenvolvimento Thes & negada.

6. Sanchez Vasquez, Adolfo, op. cit., pg. 424,
7. Idem, pg. 425,
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A EDUCACAD E O COMPROMISSC DO EDUCADOR

0 primeiro e o segundo capitulos deste trabaiho objetiva
ram, como ja foi exposto, assentar alguns fundamentos que nos permitis

sem discorrer sobre a educacao e o compromisso do educador. Apontamos
inicialmente, os tragos constitutivos de uma natureza humana, ' segundo

a abordagem dial&tica. Mostramos a seguir, como estes tragos constitu

tivos sao alienados pela sociedade capitalista.

Acreditamos que uma concepgao de educagao, para ser concre
ta, real, vale dizer, para nao cair em abstragoes nao justificadas, de

vera ser erigida sobre uma concepgao de homem, de natureza humana, e
sobre uma concepgdo de sociedade, isto €, da sociedade em que ao mesmo
tempo que produz este homem, & produzida por ele., Pensamos que seé nao
chegamos a cumprir este objetivo, no pr1me1ro e segundo capitulos, pelo
menos, nos aproximamos dele.

Nos propomos, neste. capitulo, discorrer sobre uma con

cepcac de educagac, que tendo como ponto de partida a natureza humana

anteriormente considerada e que levando em consideragdo o tipo de socie

dade aqui descrita como responsavel pela tentativa de alienagao desta

natureza humana tenha como objetivo contribuir para desaliemar 0s  ho
mens concretos, apontar ro sentido da libertagdc, da desalienagdo daque

les trés tragos constitutivos ja referidos.
Alguns educadores ja desenvolveram trabalhos, propuseram

teorias e tentaram lancar as bases ce uma educacdo que viesse possibili
tar ao homem, sujeito objeto da educagée, o seu recorhecimento no  mun

do, a sua insercac na transformacac das sociedades opressoras € a  sua
auto-determinacao como sujeito.

Mas, nao € nossa intencao aqui, analisar as diversas pro

postas de uma pedagogia para a lmbertagao objetivo que para dizer o
minimo, seria pretencioso.

Nos deteremos em salientar algumas das propostas de Paulo
Freire ndo so por ter orientado nossa pratica de educador em toda 'sua
existéncia, o que por si so ja justificaria a escolpa - mas principal
mente por ter demonstrado que desde sua criagao, foi a proposta  mais
consequente e a que conseguiu na pratica, nas experiéncias educacionais
desenvolvidas junto aos oprimidos e com eles, dar as respostas mais
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satisfatorias. Nao se trata, no entanto de empreender uma busca de
todos os conceitos e de. todas as categorias teoricas que compOem o pen-
samento do autor em toda sua obra, mas de captar em suas propostas al
guns conceitos centrais que sugerem explicita ou implicitamente a supe
racdo da alienagdo da natureza humana em seus tracos: trabalho, histori
cidade e relagces sociais. E mais, tomamos como ponto de referéncia,
exclusivamente, sua obra "Pedagogia do Oprimido" pela presenca, heste
ensaio, dos temas centrais desenvolvidos em outros trabalhos e por se
constituir, como um produto de um maior esforgo de sistematizagdo tedri
ca na obra mais amadurecida do autor.

Inicialmente, cabe aqui salientar uma das caracteristicas
de tedo o pensamento do autor: a fluidifTicagao dos conceitos e Gas
categorias que compoem sua obra. Este € um dos tracos que se por um
lado dificulta qualquer tarefa de sistematizacdo, por outro ladsc - e &
isto que tem ocorrido, felizmente - torna-Tc aceitavel pelas mais diver
sas correntes de pensamento nao sectario comprometidas com a destruigdo
das estruturas de opressdo. ' '

; . No plano das relagoes sociais, relagoes entre homens, por

'tgngo, Jja vimos que esta relagdo se encontra coisificada, fetichizada.
As relagoes existem entre uns que dominam e outros, que pela venda da
sua forca de trabalho, se vendem, se coisificam.

; Nao encontraremos, no trabalho de Paulo Freire, qualquer
analise do carater de mercadoria que assume o trabalhador ao vender sua
forga-de trabalho. Mas, este conceito, permeia toda sua obra quando

ele trata das relagoes entre opressores e oprimjdos {capital x trabalho,
que ele nao diz textualmente) e entre educadores e educandos. Avancga,
também, algumas consideragdes sobre & questdo da consciéncia oprimida
quando afirma que o oprimido € "hospedeiro” da consciéncia do opressor,
pela introjecao em sua. consciéncia, do carater de mercaderia, de coisa,
que envolve a relacdo entre o capital e o trabalho. "... os oprimidos
se sentem como se fossem uma quase “coisa" possuida pelo opressor.
Enguanto, no seu afa de possuir, para aste, como afirmamos,
ser & ter 3 custa quase sempre dos aue nac tem, para os oprimidos, num
momento de sua experiéncia existencial, ser nem sequer € parecer com ©
opressor, mas € estar sob~g]e. E depender. Dai que os oprimidos sejam

"dependentes emocionais".('] 0 oprimido € no decorrer de todo 0 seu
1. Paulo Freire, im Pedagcgia do Oprimido, £d. Paz e Terra,
g, 36, 1970.

Labim/UFRN



discurss, um ser aval, um ser inauttntico, om decorréncia desta riia
cae de dominacao. Um ser que entuanio nao constrii pra reflexas €

acen. ou por outras palavras, pela unidade dialttica entre ¢ teoria e
a pratica uma tonsciencia de conforpidade com seu ser social, ser em si
e para si, pgrmanece ambiguo,

ksta relacao coivificads, fetichizada entre os  detsntores
do capital e os que possuem apenas su forca de trabalho, 3& Sabenss
que. na soniedade capitalista, se exvarye e cnvolye todas as  relacdes
sociais, Tudo passa a ter o cardter de wmercsdoria, tude pode ser Lroce
do. Em Pedagngia do Oprimido encontramos duas teses centrals que e:sta
belecem no ambito da teoria educacioral as cgndé:&ua Gue devem caracin-
rizar qualquer transformapae, quoiguer mudanca. fo sontido da SUpEracio
desta cortradicao,

Estas duas teses sdo & concepgac problematizidora da & wea
¢av e a tegria de dialogicidade,

A concepgao problematizadora da ecucacio & desenvolvida sem
pre fazendo referéncia ao seu contrario antagonico: a concepcdo  "bancd
ria", Esta concepgado problematizadera, nega ¢ propde a supgracédo do
carater coisificado que envolve as rolacoes entre os homens. cue enval
ve as relacoes entre educador e educando. Parte de um profunco  respei
to pelo homen, pelo homem oprimide, concretanente peias <iasses explora
das. 0 homem do povo, operario, Cemponas, hebitaniz da favele gu do
Campo tem sua visao de mundo, tem uma cultura, tew capacidade de pen
sar, de fomular conceitos € de sqir segundo seus interesses. Sua cons
ciéncia "0 € vazia, rio € 8igo que -2 vi enchends de conunicsdes,  de
depcsitos,

0 conhecimento a gue pods Chiegar, da situacic e onressao

em que vive £ da luta que drve travar pola std suptracin, nig 8 hi
conhecimento doadn, nac @ compesto de informacdas fragmentadas - Jue

The sao depositadas messidnicamente. [ um conhecisente  auwo-construd

do; construiao com um esforgo constante de reflexic ¢ agéo, atdc  {pra

xis) que transforma o mundo que o cerca. Reflexdo sobre g resultado

da sua (e dos outros) praxis, que ird por sua vez inforimer a acao.
Conhecimento gue vor ser autoconstrulon s¢ roderd ser ceng

truido pelo proprio individuo, istu &, ningufm podorid substitui-lo.

Mas tamb&m, um conhecimento oue pressupde e tora: indisponsivel a exise

téncia de relagdes com a naturez:, com o mundo concireds & rom GS
outros nomens. Conhecimenlo que s& pode ser construide & partir da
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acdc e reflexdo. HNas palavras do praprie Paulo Freire: "0 que nos pare
ce indiscutivel & que, se pretendemos a libertagdc dos homens, nio pode
mos comugar por aliend-los ou manté-les alienados. A libertagao autén
tica, que € a humanizagdo em processc, ndo € uma coisa que se deposita
nos homens. Nao &, uma palavra a wais, Oca, mitificante. I praxis,que

implica na a¢dc e na reflexao dos homens so''re o mundo para transfor
ma-1o" (2)

Isto, exatamente porque nao podemcs aceitar a concepgao me
canica da consciéncia, que a vé como algo vaZio a ser enchido, um dos
fundamentos implicitos na visdo hanciria.

“Ao contr3drio da "banciria®”, a4 educagao problematizadora ,
respondendo a esséncia do ser da conscig€ncia, que & sua intencicnalida-
de, nega os comunicados e existencia a comunicegdo. Identifica-se com
o proprio da consciéncia que & sempre ser consciénciade,ndo apenas quan
do se intenciona a objetos, mas tamoém quandc se volta sobre si mes
Mo ' ,

Negar os comunicados e a doagao do "conhecimento” e  exis

tenciar a comunicagdo €, segundo Freire, o ato ou processo educativo’

por exceléncia. Educar torna-se um ato cognoscente e naoc um ato de
transferir "conhecimentos" ou informagoes para alguém. 0 objeto a° ser
conhecido, deixa de ser o t@rmino do processo educativo e torna-se ]
mediatizador deste processo. Educador e educando se situam em uma rela
¢3o de igualdade face ao "constructo”. O conhecimento a ser construi-
do na relacdo educador-educando & enriquecido & medida em que ambos
informam esta situacao gnosiologica com suas visoes de mundo, com suas
experiéncias. ‘

Ou por outras palavras, o ate de educar nao se divide em
duas etapas, em duas faces, uma primeira em que o educador se prepara,
se informa, estuda na biblioteca e uma segunda em cue ele, no ato "edu-
cativo" transfere esta informacdo. U ato de educar, segundo a  conce-
pcan problematizadora da educagdo, € o que Freire chama de "situagao
gnosiologica”, € o momento em que educador e educandc, ambos “sujeitos
cognoscentes", trabalham os dados da realidade concreta, tratam 0
"objeto cognoscivel" tendo como ponto de partida nio so o objeto, mas o
conhecimento anterior do educador € do educando. O conhecimento mais

2. Paulo Freire, op. cit., pg. 77.
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elaborado do educador e a experidncia do educando fazem do objeto do
conhecimento, o ponto de incidéncia da sua reflexio critica.

Nas palavras de Paulo Freire, na concepcdo problematizado-
ra da educagao, o educador "E sempre um sujeito cognoscente, mesmo quan
do se encontra dia]ogicamente com o0s educandos“.(a) Continua, afirmaﬁt
do, que "0 objeto cognoscivel, de que o educador bancério se apropria,
deixa de ser, para ele, uma propriedade sua, para ser a incidéncia da
reflexdo sua e dos educandos. A :

Deste modo, o educador problematizador refaz, constantemgg
te, seu ato conoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em
lugar de serem recipientes doceis de dep@sitos, sao agora  investigado
res criticos em didlogo com o educador, investigador critico 1t;a\mb~=§m'i(éry

Assim, deixa de existir um educador que educa e um educan-

do que & educado. E superada a contradicio entre educador e educande e -

passa a se constituir uma nova relacao entre homens, ambos na busca do
conhecimento, do desvelamento da sociedade opressora surgindo o que o
autor denomina de educador-educando e educando-educador.

A relagac entre os homens enquanto homens gue em qualquer

..formagéb social capitalista toma a forma de relacdo entre coisas sem-
divida so pode ser alcangada na medida em que for superada a contradi

¢ao capital x trabatho com a destruicdo do modo de produgao que possibi
lita e cria estas relacdes sociais e o surgimento de um outro modo de
produgao onde nao seja mais possivel sua exist@ncia. Nio  encontramos
no trabalho analisado qualquer referéncia explicita 3 superacic desta
contradicao, apesar de o autor propor sempre a transformacdo da socieda
de opressora como resultado também de uma praxis educativa em varios
momentos, lugares ou oportunidades. '

0 que vale salientar, em funcdo dos objetivos € Timites do
nosso trabalho, € que a concepgao problematizadora da educacdo propde »
relacdo entre homens como relagoes entre educador e educando, e vice-
-versa, antes, durante, e ap0s a substituicdo da sociedade opressora.
Que as relagoes fetichizadas se tornem desde ja na praxis dos - homens
relacdes entre homens. Esta & ao nosso ver a tdnica principal a temati
ca central que & proposta pela concepgio problematizadora da educagio.

3. Paulo Freire, op. cit., pg. 79.
4. Paulo Freire, op. cit., pg. 80,
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Quanto a teoria da disloeicidade, v, aarere sor nao L0
um desdobramento da concepcao problemstizadora da educacac, mas  tamody
uma condicao necessaria para nue ests seje efelivaca. A exicténcia  de
relagoes sociais que coisificam os homens, procuZ howeens coisas, 3€aQui
do Freire, homens que trabalham, agew, pensaw, ouvers e falam,  s=gundo
interesses e idéias que lhes sao estranhos e gyeralmente contrarias.

0 autor de Pedaqogia do Oprimide, propoe uma concepgdo de
educacao que faz da pratica educativa um dos momentos, ura das inst§3
cias em que educadores e educandos lutam pels superacao destas condi
coes de opressao.

0 desveiamento da reaiidade, a conscientizagdo por  parte
dos oprimidos como ponto de partida da sua luta peta libertacdo, devera
ter como um dos pressupostos, o d¢ialogo. € didaloge, serd segundo Paulo
Freire uma exigéncia existencial nas relagoes entre os hcmens qua  bus
cam juntos a compreensao da sociedade opresscra.

0 didlogo entre os oprimides, (educaduics e educandos) ira
possibilitar o desvelamento do mundo, o pronunciar o mundo, o dizer o
mundo, como um dos momentos da sua acau - reflexdo para transfermi-lo,
Com suas proprias palavras: "Ndo & no si?&ncio,’gue o5 homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na ag§&~ref19x50".{§)

"0 didlogo, € este encontyo dos hopen., medistizades pele
mundo, para pronuncia-lo, ndo s& esootands, poriantc na relagac eu-tu
Porque & encentro de homens gque pronunciam ¢ munde. nao deve ser doagao
do pronuntiar de uns a outios. E um ato de criagaw. Da¥, que ndc pos
s@ ser manhoso instrumentc de que lance mao wni svjeito para a concuicta
do outro. A conquista implicita no didloge, £ & do nundo pelos  sujei
tos dialogicos, nao a de um pelo cutro. fTonquistz dz mundo pare a 1i
bertacéo dos homens“.f.(ﬁ)

Esta proposta significa, ao nivel dg pratica educacicnal ,
a superacao de uma relacao entre educando ¢ educador, caracterizada pe
la supremacia de um que sabe e outrc que nao sabe, um que fals & outro

gueé ouve, um que prescreve € outro que executa. Significa a sSuperacao’

destas dicotomias, que tém como origem uma relsgdo econdmica determina-
de, que por sua vez € gerada na matriz economica da saciedade, e que,
fundadas em um falso existir, em uma falsa relagic eptre homens, rever

5. Paulo Freire, op. cit,, pu. 92,
6. Paulo Freire, op. «it., pg. 93,
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tem sobre esta matriz € a reforcam. A historicidade do homem, 3 um
tema que esta muito claro no desenvolvimento de todo o trabatho que
analisamos. E ao mesmo tempo um temz que esta estreitamente relaciona-
do do com os outros dnis, que por sua vez estdo relacionades entre si.

0 autor reconhece em virios momentos, o carater histarice
do homem. O homem que ao mesmo tempo que produz a histéria, € produzi-
do por ela. 0O homem que deixa suas marcas ne histéria, mesmo que este
ja impedido de reconhece-las como produtos seus. £ tratada também, a
questdao da alienagao desta dimensdo do homen., na medida em que Freire
ao analisar o que ele chama de consciéncia ingénua, demonstra a "imer
sao" e o imobilismo em que se encortram os oprimides, impedidos de  se
reconhecer como seres historicos, e de controlar as condicoes economi
cas, sociais e politicas que movem a historia, de forma consciente, fa
zendo da historia um produto de sua acdo-reflexido.

Para Paulo Freire, a educacdo & um momento em que deve ser
afirmada por parte de educadores e educandos a historicidade do homem.
Pela educagdo, na pratica educacional, oprimides, - aducadores e educan

dos - afirmam sua historicidade, na medida em que problematizam as con

digoes concretas de existéncia, Indagam, discutem e analisam, € este

indagar, discutir e analisar implica necessariamente em propor, em anun

ciar a sociedade do futurc, construida pela sua agdo. A tomada de cons
ciéncia da sua situagdo de oprimidos e das determinacdes que produzem
a opressdc, da origem & compreensdo da dimensdo hist3rica da opressao.

ria a idéia do movimento permanente em que estdo inscri
tos no tempo. "Desta forma, aprofundande a tomada de consciéncia da <i
tuagao, os homens se "apropriam" dela como realidade historica, por is
to mesmo, capaz de ser transformada por eles.

0 fatalismo cede, entdo, seu lugar ac ¥mpetu de transforma
cao e de busca, de que os homens se sentem sujeitos.'{7)

Assim a cétegoria de historicidade se eiplicita no  traba
1ho do autor com um conteddo produndamente relacionado com a categeria
de praxis. Ao mesmo tempo, a historicidade do homem, da forma como €
apresentada em sua obra, se efetiva a partir da concepgdo problematiza-
dora da educacao e da teoria da dialogicidade que a envolve, fazendc a
educagao se constituir em praxis educacional e nao mais apenas como um
ato de "educar" supostamente neutyrg,

e pr——

7. Paulo Freire, op. cit., pg. 85,
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Um outro traco constitutivo da natureza humana de que tra-
tamos no primeiro capitulo € abordado em Pedagogia do Oprimide, e as
id€ias ali desenvolvidas apontam no sentido da sua desalienagdo, da

sua afirmagao em toda a plenitude. E o trabalho humano, aquele traco
. que exatamente o constitui como homem e a partir do qual surgem as rela

goes sociais e a historicidade. 0 trabalho & referido apenas de passa-
gem, sem receber um tratamento especifico, o que fugiria ac =~ objetivo
que se propds o autor. Nio sdo desenvolvidas analises sobre a produgdo
de mais-valia, sobre a compra e venda da forca de trabalho, nem sobre a
alienacgdo/desalienagao do trabalho. |

Mas, o conceito de praxis esta exposto durante toda a obra

em varios momentos. A teoria da dialogicidade, a concepgao problemati-
zadora da educacao, o ato de educar, s3o para o autor, praxis transfor-
madora das consciéncias e forgas transformadoras das sociedades huma-=

nas. O conceito de trabalho se amplia e passa a ser, nao apenas traba

Tho produtivo, mas agdao transformadora realizada pelo trabalhador so
cial (educador) e pelos educandos. Na maioria das vezes em que Freire
. se refere a sociedade opressora e aos oprimidos, propde sua libertagdo
'.pela superagao das condigoes de opressdo, de forma um tanto imprecisa.

i Mas, encontramos, de forma suficientemente clara para nao
permitir dividas quanto & sua proposta no que se refere a a11enagao/de-
salienagao do trabalho, o seguinte trecho:

"

... na medida em que os homens criam o seu mundo, que €
mundo humano, =€ o criam com seu trabalho transformador - se realizam.

A realizagao dos homens enquanto homens, esta, pois, na realizagao des

te mundo. Desta maneira, se seu estar no mundo do trabalho & um- estar
em dependéncia total, em inseguranga, em ameaca permanente enquantb seu
trabalho nao lhes pertence, ndo podem realizar-se”. (8

Ainda falando dos oprimidos, afirma que eles "ynificados e
organizados, porém, fardo de sua debilidade forga transformadora, com
que poderao recriar o mundo, tornando-o mais humano". (9)

Tarefa que para ser realizada, tera que contar com a con-
tribuigao med1adora da educacdao, que segundo o autor, possibilitara a
tomada de consciéncia por parte dos oprimidos, das condigoes de opres-

8. Paulo Freire, op. cit., pg. 170.
9. Paulo Freire, op. cit., pg. 170,
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sdn @ a sua inserciao ne processe de iraniorwacdo cue dard erigem 8o
mundc do trebalho, ende os homens pocsam realizar sua votagdn ontolégi-

ca de ser mais homens,
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Concluimos, ap0s as considerages aqui expostas, que numa
sociedade opressora, a educacao para servir aos intervesses das classes
oprimidas, dominadas, devera se colocar a disposicas da  transformagdo
profunda das estruturas sociais de dominagao. Davera ter necessaria
mente, come pressupostos teoricos, a concepgao de wunde prapria qas
ciasses interessadas nestas mudancas.

Uma tal concepgdo de educagao, partindo de uma esséncia hu
mana captada objetivamente, no trabalho, nas relacbes sociais e no
tempo histdorico devera trazer em seu bojo, o conteddo e os métodos que
torna-la-ao eficiente e eficaz. Isto &, que possibilitem a  desoculta
¢ao das estruturas de dominacdo e que possam orieatar a praxis dac clag
ses dominadas no sentido da superacio destas estruturas. A superacao
destas estruturas de dominagdo carrega consigo uma'propcsta de mudanca
que na medida em que causa a destrui¢do da velha ordem e possibilita o
surgimento de uma nova ordem, torna-se autoritaria em seu conteudo.

' E a proposta autoritaria das classes dominadas que tém. co
mo objetivo varrer para sempre da face da terra, a dominagdo. Autoritd
ria na medida em que visa impedir a classe deminante de continuar sua
dominacao.

A contradigdo ndo-antagonica desta proposta & a  inaugura
cao do reino da liberdade da classe que deixara de existir como classe
e se identificara com a humanidade, que pele fato de.ser classe traba
lhadora & uma classe universal. {Que !ibertande-se da dominagdo, impedi
' ra a dominacdo.

0 autoritarismo do seu conteudo, aqui explicitado, nao
jmplica também autoritarismo na forma, ou melhor nos m@todos. Neste
sentido as teses de Paulo Freire aqui abordadas constituem uma orienta-
gao preciosa no sentido da formulagas de uma pedagogia muito precisa
mente direcionada em seu conteido, mas democratica na forma.

Uma pedagogia que tenha como ponte de partidé a esséncia
humana aqui delineada e que tenha como oujetive a realizagao ‘ integral
desta esséncia deverd rep:unsar as teses expostas por Paulo Freire, «ae
senvolve-las e enriquecé-las, por se constituir un referencial tedrico
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que demonstrou sua forga transformadora nos lugares em que foram reali-
zadas experiéncias tendo este referencial como ponto de partida.

Por isto, nos parece que contribuir para a formulagao de
uma pedagogia a servigo das classes dominadas e empreender um esforco

no sentido de po-la em pratica na escola e fora da escola deverd ser o
verdadeiro compromisso do educador.
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