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Esta obra ¢ dedicada a todos os funcionarios publicos,
que, em todos os lugares do mundo,
por meio do seu trabalho,

constroem uma educacao melhor.
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Apresentacio

Ter o livro didatico de Histdria como objeto de estudo, reflexdo e pesquisa no Bra-
sil significa ver diante de si uma quantidade significativa de caminhos possiveis a serem
trilhados. Balangos sobre a area nos informam que de pesquisas voltadas para uma analise
ideoldgica dos livros didaticos iniciadas por volta do ano de 1970 (definida por alguns como
“historiografia da falta”), enveredamos por problematicas que passaram a levar em consi-
deragdo (dentre outros) a relacao deste produto com o mercado editorial, o processo de se-
lecdo e utilizagdo deste artefato por professores e alunos, a analise dos distintos elementos
que compodem um livro didatico como os exercicios e o acervo iconografico ali contidos,
bem como uma redefini¢cdo na forma como se analisa os contetdos que se fazem presen-
tes nos livros didaticos, sob a denominacdo cada vez mais frequentemente utilizada de
historiografia didatica'.

Na esteira destes novos olhares, ganham cada vez mais espago os estudos que t€ém
por foco a relacao entre o livro didatico e as politicas ptblicas envolvidas no processo de
sua elaboragao, selegdo, distribuigdo ¢ circulagao.

Nao ¢ por menos — somente no Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2013 distribuiu 132.670.307 livros e movimentou R$1.115.887.346,612. Os nu-
meros vultosos, portanto, também explicam a comocao causada no noticidrio quando das
falhas de logistica ou erros de conteudos detectados pela imprensa. Ou ainda por parte
das editoras e autores quando suas obras ndo sdao aprovadas pelo processo de triagem e
avalia¢do, que consiste em uma das etapas da execugdo do Programa.

Entretanto, as criticas aos programas de distribui¢do de material didatico para as
escolas pelo governo ndo se originam somente das partes financeiramente envolvidas (e
“prejudicadas”) com o PNLD. Como ja dito, os estudos académicos sobre livros didati-
cos tém desbravado fronteiras que suscitam ricos debates e que finalmente atentam, por
exemplo, para a relagdo entre o professor e o livro didatico, para os procedimentos de
escolha por parte desses profissionais e sua utilizagao em sala de aula e ainda mais timi-
damente, para a relacdo dos alunos com este objeto. Pelo seu tamanho e impacto mesmo
nesses momentos, o PNLD recorrentemente aparece nesses estudos, fomentando diferen

1 Conferir COSTA e OLIVEIRA. O Ensino de Histéria como Objeto de Pesquisa no Brasil: no Ani-
versario de 50 Anos de uma Area de Pesquisa, Noticias do que Vira. In.. SAECULUM. [16]; Jodo Pessoa,
jan./jun. 2007. p 147 — 160.

2 De acordo com o portal do FNDE: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-dida-
tico-dados-estatisticos. Esses nimeros se referem somente a distribuicdo ou complementagdo de livros
para os anos iniciais e finais do ensino fundamental, ensino médio e EJA. No mesmo ano também foram
implementados o PNLD Campo 2013 ¢ PNLD Obras Complementares 2013.
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tes posicionamentos, dentre os quais alguns destacam o descompasso entre a avaliacao
dos livros pelo Programa e aquela realizada pelos professores em sala de aula’.

Criticas como essas sao relevantes pois contribuem para a constru¢do do debate
e consequentemente para a revisdo das politicas publicas, seja de distribui¢do de livros
didaticos, seja para a formacao inicial e continuada de professores ou para os valores e
concepcdes sob os quais pautamos a carreira e atuagdo docente. No entanto, ¢ comum
elas serem obliteradas por outro tipo de critica, mais facilmente reproduzida ¢ capaz de
seduzir o ouvinte, tendo em vista um assunto tao inflamavel como a escola ¢ a educacao.
Estas ultimas, a0 mesmo tempo em que acusam as politicas de distribui¢ao de livro di-
datico de alienarem o professor da educagdo basica, criticam este mesmo professor por
fazer do livro didatico seu unico instrumento de trabalho, nos deixando sob a sensagao
de “terra arrasada” — nada e ninguém escapam desse discurso, que desconsidera as con-
di¢des de trabalho do professor, os espacos de formagdo desses profissionais e tampou-
CO 0s pensa enquanto protagonistas no processo de utilizagdo e apropriagao pelo qual o
livro didatico passa em suas maos.

Com o intuito de contribuir para o aprofundamento da discussdo sobre o livro di-
datico no Brasil, nesta coletanea lancamos mao de uma das fung¢des mais basicas da His-
toria — o conhecimento das experiéncias de outros sujeitos em tempos e espacos distintos
do nosso. Nosso objetivo foi compartilhar com o publico-leitor como outras sociedades
também pensam as suas politicas publicas para a educagdo, e mais especificamente, as
politicas de avaliacdo e distribuicdo de materiais didaticos em seis paises: Brasil, Chile,
Espanha, Japao, México e Portugal.

O potencial de estudos comparativos como este reside justamente na oportunidade
de colocarmos nossa propria historia em perspectiva, redimensionando nossos problemas
ou reafirmando decisdes e posicionamentos, ao passo que possibilita uma atuacao de pon-
ta e inovadora, possibilitada pelo intercambio com a experiéncia de outros paises, cada
vez mais imperativo no mundo globalizado e conectado em que se vive. E ¢ justamente
por conta da crescente circulagdo de sujeitos e informagdes que optamos também por
disponibilizar os textos dos autores em seus idiomas originais.

No primeiro capitulo, Programa Nacional do Livro Diddtico - PNLD: Processo
de uma Politica e Possibilidades de Aperfeicoamento, Itamar Freitas e Margarida Maria
Dias de Oliveira apresentam o processo de avaliacao dos materiais didaticos pelo PNLD
no Brasil. A partir das etapas desse processo, os autores levantam os desafios que se apre-
sentam tanto ao governo quanto aos demais profissionais da area, docentes da educagao
basica e superior, envolvidos no processo de utilizagao desses materiais em sala de aula
ou em pesquisas académicas.

3 Ver por exemplo, MUNAKATA, K. Livro Didatico e Forma¢ao do Professor sdo Incompativeis?
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (Simpdsio Sobre O Livro Didatico e a Formagao de Profes-
sores). 2009. p. 89-94.
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Em seguida, no capitulo Livros Didaticos, Seu Processo de Avaliagdo e Uso na Edu-

cagdo Basica: Chile, Espanha e Japdo, Laura H. Lima Muiiz, Marcela Arece Tena e Maria
del Refugio Plazola Diaz apresentam a posicao dos sistemas educacionais dos trés paises
a respeito da producdo dos curriculos, financiamento do livro didatico, processos de ava-
liagdo, aquisi¢do, escolha e distribui¢dao dos livros didaticos, tempo de uso, o lugar das
editoras, professores, diretores, técnicos e comissoes locais e nacionais no debate sobre o
livro didatico no Chile, Espanha e Japao.

Em Os Livros Didaticos de Historia: Pesquisas Atuais e Critérios para sua Ana-
lise e Avaliacdo, Rafael Valls revisa a literatura sobre o tema, caracteriza o livro didatico
produzido para a escola secundaria espanhola, apresenta e classifica trés propostas de
avaliacdo de livro didatico elaboradas na década de 1990. Ele também propde critérios
para analisar e julgar os livros didaticos de historia.

No quarto capitulo, Avaliagao dos Livros Didaticos para o Ensino Secundario,
Laura H. Lima Muiiiz apresenta os critérios e os instrumentos expedidos pela legislacao
estatal para a avaliacdo dos livros didaticos destinados ao que corresponde no Brasil ao
ensino médio, € comenta os principais problemas e acertos dos livros didaticos de histo-
ria, verificados no processo de avaliagdo. A pesquisadora informa, ainda, os resultados de
uma investigacdo sobre 0s usos que os professores fazem dos livros didaticos em sala de
aula (atividades e recursos de apoio).

A experiéncia mexicana ¢ também tema do capitulo seguinte, O Processo de Se-
le¢do de Livros para as Bibliotecas Escolares e Bibliotecas de Sala de Aula no México,
no qual Maria Luisa Diaz Gonzélez caracteriza as bibliotecas escolares e de sala de aula,
apresenta um perfil dos leitores contemplados (ensinos pré-escolar, primario e secunda-
rio) e da literatura selecionada (géneros e categorias), e descreve o processo de avaliacdao
e selecdo dos livros que compdem os acervos dessas bibliotecas.

Por fim, em Processo de Certificacdo dos Manuais Escolares de Historia do 3°
Ciclo do Ensino Basico em Portugal (2006-2010), Luis Alves descreve a legislacdo sobre
livros didaticos em Portugal, os niveis de intervencao do Estado, as etapas e critérios de ava-
liagdo e certificacdo e o instrumento de avaliagao dos livros de histéria, encerrando o texto
com um inventario dos pontos positivos e negativos dos 25 livros certificados em 2009.

Optamos por manter a nomenclatura dos niveis de ensino apresentados pelos
textos 0 mais proxima possivel da lingua original, a fim de evitar possiveis equivocos
caso tentassemos adaptéa-los para corresponder aos niveis de ensino brasileiro. Quan-
do necessario, fazemos a correspondéncia entre os dois sistemas em nota de rodapé
para melhor situar o leitor.

As organizadoras
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Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD: Processo de uma
Politica e Possibilidades de Aperfeicoamento

Itamar Freitas*

Margarida Maria Dias de Oliveira’

Quando, em 27 de janeiro de 2010, foi publicado no Didario Oficial o decreto lei n°
7.084 que dispde sobre os programas de material didatico, o Presidente da Republica Luis
Inécio Lula da Silva institui como politica de Estado uma ac¢do de governo que se inaugu-
rou em 1985: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Contavam-se, entdo, vinte
e cinco anos de estabelecimento e consolidagdo de um Programa que tem mobilizado

varios interesses e, sobretudo, posicionamentos apaixonados.

O texto que se inicia objetiva registrar a nossa experiéncia no PNLD de duas
formas: (1) explicitando as vérias fases da avaliagdo denominada pedagogica; e (2) elen-

cando questdes que consideramos fundamentais para a continua avaliagdo do Programa.

Nao ¢ um registro oficial da avaliagdo posto que nesta publicacao ndo ha partici-
pacdo do Ministério da Educacao, nem atendemos a uma demanda estatal. Ao contréario,
com ele, sistematizamos as reflexdes que temos produzido na condi¢do de participantes
desta politica publica e, a partir dela, contribuir para as pesquisas sobre livros didaticos
de Historia no Brasil e fora dele.

4 Professor do Departamento de Educacao e do Programa de Pos-Graduagdo em Educacao da Uni-
versidade Federal de Sergipe (DED/PPGED/UEFS) e bolsista do Programa Nacional de Pés-Doutorado da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PNPD/CAPES) junto ao Programa de Pos-
-Graduacao em Histdria da Universidade de Brasilia (PPGH/UnB), foi parecerista e assessor pedagogico do
PNLD e suas edigoes.

5 Professora do Departamento de Historia do CCHLA/PPGHIS/UFRN da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte — UFRN. Representante de Historia na Comissdo Técnica do PNLD nas avaliacdes
dos anos de 2007, 2008, 2010, 2011, 2013 e 2014.
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1. As etapas do processo avaliativo

O que desencadeia o PNLD ¢ a necessidade de o governo federal do Brasil com-
prar livros didaticos com comprovada qualidade (técnica e pedagdgica) para distribui-
¢do aos alunos das escolas publicas (redes federal, estaduais e municipais) de todo o
pais. Atualmente esta distribuicdo atinge 116.824 escolas e mais de 31 milhdes de alu-
nos, segundo o site do Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educa¢ao (FNDE)S,
para os componentes curriculares Ciéncias, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) e Matematica (constituintes do Ensi-
no Fundamental’) e Biologia, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Espanhol, Matematica, Sociologia ¢ Quimica
(destinados ao Ensino Médio®).

Para proceder a esta compra, a Secretaria de Educagao Basica (SEB), do Minis-
tério da Educacdo, junto com FNDE, lancam um edital elaborado pelos dois referidos
orgaos, além da assessoria da Comissao Técnica do PNLD. A Comissao Técnica (CT) ¢
composta por um professor representante de cada componente curricular para os quais
se destina o edital. A CT, e também, 3 SEB/MEC, cabem, sobretudo, as especificacdes
contidas no “Anexo” ao edital que estipula os critérios gerais (comuns a todos os compo-
nentes) e os critérios especificos (de cada componente curricular). E importante observar
que este edital estipula também todas as especificagdes técnicas relativas ao artefato:
dimensdes do livro, qualidade de impressdo, gramatura do papel da capa e do miolo, di-

mensdes de paginas e encadernagdo, entre outros elementos.

Cumprido o periodo para inscri¢des das obras, estipulado pelo edital e endere-
cado aos autores e/ou detentores dos direitos autorais, tem inicio o periodo para a en-
trega dos livros ao Instituto de Pesquisas Técnicas da Universidade de Sao Paulo —
IPT/USP, que averigua o cumprimento do edital no que diz respeito as caracteristicas
técnicas mencionadas.

6 Segundo o site do FNDE estes sdo os dados para o PNLD 2014: Ensino Fundamental: investi-
mento - R$ 879.828.144,04; alunos atendidos - 23.452.834; escolas beneficiadas (Anos Iniciais - 46.962;
Anos Finais - 50.619); livros distribuidos - 103.229.007. Ensino Médio: investimento - RS 333.116.928,96;
alunos atendidos - 7.649.794; escolas beneficiadas - 19.243; livros distribuidos - 34.629.051. Fun-
do Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - Estatisticas do Programa Nacional do Livro Didati-
co. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos.
Consultado em: 30 jun. 2014.

7 O ensino fundamental no Brasil dura 9 anos, divididos em uma etapa de 5 e outra de 4 anos.
As idades escolares de cada uma devem girar em torno de 6 a 10 para os anos iniciais e de 11 a 14 para
os anos finais.

8 O ensino médio se refere a etapa posterior ao ensino fundamental, com duragdo minima de trés
anos letivos (a ndo ser por algumas propostas curriculares na educagao profissional e tecnoldgica).

Labim/UFRN
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A partir desse momento, a equipe coordenadora da avaliagdo de cada um dos com-
ponentes curriculares inicia uma etapa denominada de pré-andlise, que observa a entrega
da documentacdo exigida (declarag¢do de edicdo, de originalidade, de primeira avaliagdo,
de reinscri¢do, de revisdo e atualizagdo da obra, de corre¢do da obra) e elabora um formu-

lario preliminar no qual insere as primeiras impressoes sobre a cole¢@o ou livro regional®.

A etapa seguinte ¢ dirigida pelo(a) coordenador(a) de area que ¢é responsavel pelo
treinamento dos pareceristas. Esta formagdo consiste em orientar o preenchimento da fi-
cha de avaliagdo e uniformizar a leitura e analise dos critérios, garantindo, assim, a isono-
mia do processo. A ficha de avaliagdo ¢ composta pelos critérios constantes no edital que
sdo, portanto, publicos. Todos os interessados (editoras, autores, avaliadores e sociedade

em geral) tém acesso a eles.

Como afirmamos, na etapa de pré-analise ha uma primeira avaliagdo da obra,
geralmente realizada pelo(a) coordenador(a) de area, mas ha auxiliares (coordenadores
adjuntos) que também a examinam (costumeiramente realizada a partir da leitura do ma-
nual do professor e um capitulo da obra, com o objetivo de averiguar a concretizacao das
proposi¢des apresentadas no manual do professor). O processo, portanto, até esta etapa, ¢

constituido por duas avaliacdes, cujos resultados sdo inacessiveis aos pareceristas.

Cada colecdo ¢ avaliada por dois pareceristas no sistema “duplo cego”, isto ¢, um
parecerista ndo tem conhecimento de quem ¢ o outro avaliador que estd com a mesma
obra. Eles a analisam capa a capa, ou seja, leem toda a colecdo (manual do professor e
livro do aluno), todas as paginas. Esta ¢, sem duvida alguma, a avaliacdo mais abalizada
e especializada. Assim, a coordenacdo da equipe que acompanha toda a avaliagdo dos

pareceristas cuida para que as avaliacdes sejam concomitantes.

Quando os pareceristas encerram suas avaliagcdes sao orientados para confrontar
os respectivos resultados e consolidar, em uma tnica ficha de avaliagdo, suas analises
individuais, sendo esta ficha consolidada um novo documento (ndo somente a jun¢do
das duas avaliacdes). A ficha consolidada ¢ a base do parecer da possivel aprovacao ou

exclusao da colegao.

Aprovada a colecdo, o parecer de aprovagdo serve como base para a resenha que
serd publicada no Guia do PNLD. O resultado da avaliagcdo ¢ analisado por dois grupos:
leitores criticos e grupo focal. Este tltimo ¢ formado exclusivamente por professores da

rede publica. Os primeiros t€m por objetivo aferir se os argumentos da avaliagdo — sejam

9 Convencionou-se chamar “Livro Regional” os livros didaticos de Histéria e Geografia destinados
a primeira fase do Ensino Fundamental. Eles complementam as Colecdes e sdo destinados, conforme esco-
lha da escola, ao quarto ou quinto ano.
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para aprovacado, sejam para exclusdo — estdo bem construidos e adequadamente apresen-
tados. O segundo grupo analisa as resenhas com o objetivo de avaliar sua inteligibilidade
e se fornece os dados necessarios para que o professor faca sua escolha de forma funda-
mentada. Além das resenhas, O Guia do PNLD publica a ficha de avaliagdo e um texto

introdutorio onde sdo informados dados da avaliacao e analisados os resultados.

Os trabalhos da equipe pedagogica se encerram com a publicagdo do Guia. Todas
as etapas desta avaliacdo cumprem esse objetivo: publicar um instrumento que forneca
as informagdes necessarias para que os professores — em suas escolas, de acordo com o
projeto politico pedagdgico que os orienta, em sintonia com suas concepgoes de educa-
¢do, sociedade e de histdria — escolham a colecdo que julguem mais adequada as suas
atividades com os alunos. As etapas posteriores sdo coordenadas pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e ndo temos conhecimento para descrevé-las,

além do que ¢ divulgado no edital e pelo sitio do 6rgao.

O que julgamos fundamental, em toda essa descri¢cdo, ¢ o conhecimento do leitor
sobre o carater publico de todos os critérios, ou seja, ndo ha regra de avaliagdo que nao
seja de conhecimento prévio dos autores e/ou detentores dos direitos autorais. Também
pensamos ser importante o reconhecimento de que tais critérios sdo os mesmos para todas
as colegdes e, ainda, que as colec¢des sdo cuidadosamente avaliadas por varios sujeitos —
embora a avaliagdo dos pareceristas seja a mais minuciosa, sdo varios os olhares sobre

a colecdo, garantindo a revisdo constante, no sentido de minimizar eventuais equivocos.

2. Desafios a superar na avaliacao publica brasileira

Qualquer processo de avaliacdo, como essencialmente mecanismo de verificagao
do cumprimento de determinados objetivos, esta sujeito, também (e principalmente) a
uma avaliacdo continua. Considerando que o objetivo da avalia¢do realizada pelo PNLD
¢ zelar pela qualidade do material adquirido pelo Estado e distribuido aos alunos da es-
colarizagdo basica, também o programa pode ser mensurado a luz de varios indicado-
res. O que sugerimos aqui, ja afirmado anteriormente, parte da nossa experiéncia como
constituidores e constituidos pela referida politica, ao longo dos ultimos dez anos e visa
contribuir para uma questao almejada por todos os atores envolvidos com o livro didati-
co de historia. Ela pode ser apresentada a partir de duas instancias que, juntas, ajudam a
responder a questdo que subjaz esta segunda parte do artigo: em que medida a avaliacao

promovida pelo PNLD pode ser aperfeicoada?

Labim/UFRN
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A primeira delas esta relacionada a questdes apontadas hd, pelos menos, década e
meia, primeiro grande momento de avaliagdo do programa, do qual resultou o documento
“Recomendagdes para uma politica publica de livros didaticos™'’, produzido por auto-
res e editores de livros didaticos, representantes de secretarias estaduais e municipais de
educacdo, professores da educacdo basica, professores universitarios e envolvidos com
a formacao de docentes e pesquisadores do ensino. Deste documento, destacamos duas
preocupagodes dos seus autores: a “cristalizacdo de uma concepcao de livro didatico” e o
“descompasso entre as expectativas do PNLD e a dos docentes”. A segunda tem a ver com
os desafios enfrentados por ndés na condugdo de parte da politica, nos tltimos dez anos e
diz respeito a abordagem da produ¢@o académica na construcdo dos editais e instrumen-

tos diretos de avaliacdo e o processo de capacitagdo dos avaliadores.

Ambas, entretanto, referem-se a comprometimentos que envolvem atores ligados
a formacao inicial e continuada do profissional de Historia, as agéncias formadoras, as
universidades — produtoras de conhecimento histérico — € ao mercado editorial em sua

relacdo com o Ministério da Educacao.

A cristalizacio de uma concepcao de livro didatico

Este titulo reproduz um dos principais problemas do PNLD em 1999 e expressa,
de maneira enfética, problemas relativos a formacao inicial e continuada do profissional
de Histdria, envolvendo, consequentemente, as agéncias formadoras, as universidades,
como produtoras de conhecimento historico novo, o papel do mercado editorial na rela-

¢do com o Ministério da Educagdo e este tltimo como 6rgdo que implementa o PNLD.

Por “cristalizacdo de uma concepg¢do” recordemos que, a época, o modelo de li-
vro didatico consolidado no Brasil comportava ndo sé os contetidos curriculares, como

também o seu desenvolvimento e formas de avaliagdo da aprendizagem dos alunos. Ou

10 O documento “Recomendagdes para uma Politica Publica de Livros Didaticos” (2001) foi fruto
de um evento realizado em 1999 que tinha como objetivo principal a avaliagdo das experiéncias das ava-
liacdes ocorridas de 1997 até 2001. Estruturou-se em sete partes relacionadas a seguir: 1 — Apresentacao;
2 - O processo de elaborag@o deste documento; 3 - Histdrico; 4 - Impactos positivos do PNLD; 5 - O PNLD:
problemas e perspectivas; 6 - Por uma politica articulada do livro na escola; 7 — Anexos. A quinta parte, “O
PNLD: problemas e perspectivas”, em seu eixo central, apresentava um subitem intitulado “Perspectivas
para o PNLD”, que era composto por quatro pontos relacionados a seguir: 1. A cristalizacdo de uma con-
cepcao de livro didatico; 2. Um descompasso entre as expectativas do PNLD e a dos docentes; 3. As rela-
¢oes de dependéncia do setor editorial para com o PNLD; 4. A operacionaliza¢do do PNLD. Para cada um,
segue-se um item, “Recomendacdes”. Apos serem detectados os pontos de inflexdo, sugeriram-se medidas
a serem tomadas.
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seja, o livro estruturava o trabalho na sala de aula, motivando muito pouco a iniciativa
e a autonomia do professor. Por isso, a partir dessa afirmagao e considerando o que isso
significava para o trabalho na escola, o documento recomendava que o PNLD acolhesse

propostas novas que destoassem do modelo de livro didatico cristalizado no Brasil.

Essas novas propostas poderiam ser destinadas a uma area de saber ou a mais de
uma, a um ciclo, a um nivel de ensino e que junto a isso se ampliassem as politicas para
outros materiais didaticos em outros suportes e formatos que fossem complementares ao
livro didatico e/ou incentivassem a formacao de leitores por meio de outros tipos de ativi-

dades, além de materiais que se destinassem exclusivamente aos professores.

O que acompanhamos nos ultimos anos, infelizmente, foi a acomodagado dos au-
tores e editores a um modelo de livro didatico que se transformou em padrdo. Em termos
de conteudos substantivos, constatamos a incapacidade de diferenciar (entre uma e outra
colecdao) conhecimentos e habilidades singulares a cada titulo, seja em termos de abor-
dagem, seja em nivel de aprofundamento e, principalmente, de critérios de selecao de
conteudo. Certamente, ha limitagdes no glossario de habilidades relativas ao ensino de
histéria. H4 também parte de uma vulgata ocidental que nao se pode fugir sob o risco de
provocar exagerado estranhamento dos leitores em relacao a disciplina escolar. Contudo,
mesmo em se tratando do conjunto de habilidades relativas ao método critico, ¢ possivel
identificar sendo tipos, €nfases em determinadas agdes que indicam filiagdes tedricas ou
modos de abordar o passado. Essa nao ¢ uma caracteristica dos nossos livros de histo-
ria. “Ler como historiador”, “pensar historicamente”, “formar a consciéncia historica”,
“compreender os homens no tempo” sdo abordagens que se diferenciam somente pelo
nome, mas cujas habilidades a que se referem sao frequentemente idénticas até mesmo

em obras diferentes.

Sobre a selecdo dos conteudos a situagdo ainda ¢ mais grave. Os autores/editores
ampliam gradativamente a massa de conhecimentos sem efetuar os necessarios cortes de
conteudos da primeira edicdo das obras. E observem que ndo ha, no pais, curriculo na-
cionalizado, uma das poucas instincias da experiéncia politico-administrativa brasileira
que ndo apresenta homogeneizagdo. O resultado ¢ que, ano apds ano, os responsaveis
pela producao das colegdes vao acrescentando mais e mais acontecimentos, efetuando
minimos cortes apenas nas Ultimas paginas do ultimo capitulo. Nao hé espago aqui para
discutir as razdes dos autores/editores, mas ¢ importante informar que o resultado dessa
— ironicamente ¢ claro — “operacao historiografica” — ¢ a constitui¢do de um texto ndo
somente enciclopédico, mas também bastante descritivo e mitigado, sobretudo no que diz

respeito a experiéncia humana recolhida na ultima década.
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Em termos de arquitetura da informacgao, por outro lado, consolidou-se um padrao
onde o recorte da narrativa principal, tornada aparentemente antiquada, foi entremeado
por uma série de se¢cdes que exploram determinadas habilidades, evidentemente, indica-
das pelo edital. O resultado dessas praticas sdo cole¢des, em geral, bastantes semelhantes
umas as outras, ou seja, colecdes que vao do ensino fundamental ao médio desprovidas
de identidade teodrica (pedagdgica e historiografica). Dessa forma, autores e editores ndo
somente desprezam as liberdades prescritas pelo edital, como também empobrecem a
historiografia didatica, reforcando uma antiga e pavorosa maxima: a de que “todos os
livros didaticos dizem a mesma coisa”. Saimos, entdo, de um livro majoritariamente fun-
dado em narrativas lineares com exercicios e resumos ao final, em vigor até os anos 1970,
para um livro dominantemente marcado pela fragmentag@o ou, talvez, pela invengao de
um novo género — que incorpora uma miriade de géneros textuais. Repetimos: isso nao
representaria um problema se essa modalidade de livro fosse apenas uma entre duas, trés

ou quatro a disposi¢cdo dos professores.

Voltemos ao documento referido. Outra indicagao no sentido de combater a “cris-
talizacdo” de um modelo, foi a recomendacdo de que o PNLD estivesse articulado ao
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) — provendo, dessa forma, uma abran-
gente politica de leitura nas escolas, que incluiria o uso simultineo de varios materiais
didaticos, como periddicos, dicionarios, enciclopédias, livros de metodologia de ensino,
livros de tese, entre outros — e, por fim, que fossem promovidos concursos nacionais a

fim de estimular a produgao de “materiais didaticos inovadores” (BATISTA, 2002, p. 32).

Nao omitimos que o MEC tenha buscado parceiros nos tltimos anos. Contudo,
para o surgimento de novas propostas de livro didatico, € necessario que vivenciemos
praticas docentes nao alinhadas ao classico modelo de disciplina escolar, ou seja, a docén-
cia cada vez mais compartimentalizada entre as areas do saber. Entretanto, os concursos
ou os editais, classicas formas que poderiam dar estimulo a esses novos produtos, ndo
colaboraram. Esse fato talvez se deva a um fendmeno que ndo ¢ genuinamente brasileiro,
visto que romper essa tradi¢do centenaria ndo ¢ tao simples. Grande parte das iniciativas
de compartilhamento de praticas e saberes, seja nas prescri¢des, nos livros didaticos, seja
na formacao continuada, sdo interpretadas pelos professores da escolarizacao basica e,
principalmente, por pesquisadores do ensino de historia, como uma oportunidade para
o retorno de um “pernicioso” tipo de estudos sociais. Em outras palavras, a indu¢ao do
MEC a criag¢ao de novos formatos de livros didaticos, com origem no cotidiano docente,
pode ter esbarrado em um elemento transformado em pilar da identidade do professor de
histéria: o espaco especifico (contado em horarios e representado por designacdes) para

a disciplina escolar historia.
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No que diz respeito a agdes exclusivas do MEC, recomendava-se que também se
investisse em materiais voltados para o professor, no sentido de subsidiar o seu trabalho
pedagogico. Mas, sem duvida, o que predominou nas recomendacdes foi a solicitacao
de outros materiais também para o aluno, em suportes diferenciados, acompanhando as
novas tecnologias educacionais e diversificando o formato livro, inclusive, premiando-os

por meio de concursos.

Essa foi outra sugestdo ndo acatada pelos autores e editores. Para efetiva-la, seria
necessario que as editoras apresentassem propostas de novos materiais destinados aos do-
centes e alunos. E nao foi por causa de desconhecimento que isso ndo ocorreu. A pesquisa
historica sobre o ensino tem afirmado que — em paises modeladores de grande parte das
nossas praticas, como a Franga e os Estados Unidos — o livro didatico de historia ndo se
limita a um impresso transmissor de contetdo substantivos prescrito por um determinado
programa disciplinar. Mesmo os impressos, podem variar a partir da organizagao interna,
da fungao sintética ou analitica, do tipo de orientacdo, do método de aprendizagem, do
género literario enfatizado, do espaco de uso, entre outros (CHOPPIN, 2008). Com a
difusdo das novas tecnologias, na ultima década, sobretudo, e sem a dependéncia da In-

ternet, a0 menos uma dezena de propostas ja ¢ admitida como material didatico.

Por um lado ¢ preciso reconhecer que o manual do professor mudou de aspecto — e
para melhor — nos ultimos cinco anos. Ampliou-se o espaco para a orientacao do livro do
aluno para além das respostas. Questdes-chave para o ensino — como a avaliagdo — foram
incluidas, além de terem sido transformados em veiculadores de excertos de textos aca-
démicos que servem a formagdo continuada do professor. Por outro, a exemplo do que
ocorreu com o livro do aluno, uma “cristaliza¢cdo” ja toma conta desses artefatos, que, in-
felizmente, ainda sdo compostos como apéndices daquele. Sendo mais claros: os topicos
sobre ideia de historia, aprendizagem, metodologia, avaliagdo comecam a assemelhar-se
de uma cole¢do para outra e a questdo da progressdo das aprendizagens, ou seja, dos
varios critérios de distribuicdo criteriosa dos contetdos — para além da simples ordem

cronologica — sequer tem sido ensaiada.

O descompasso entre as expectativas do PNLD e as dos docentes

O documento que tomamos como base para a avaliagdo do programa, — “Reco-
mendacgdes para uma politica publica de livros didaticos” — ja apontava a diferenca de ex-

pectativas entre o PNLD e os docentes da escolarizagdo bésica que permanece ainda hoje.
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Nesse sentido, sugeria, entre outras medidas, a necessidade de intervencao nos programas
de formacao inicial e, sobretudo, que o MEC tornasse mais coerente as suas acdes no
ambito da formacao e do fortalecimento docente, que fomentasse a pesquisa universitaria
sobre avaliag@o e usos do livro didatico, promovesse a capacitagdo dos professores para
a escolha do livro didatico e a melhoria do principal instrumento de escolha — o Guia do

PNLD — no sentido de apontar os elementos positivos e problematicos de cada obra.

E facil perceber que a maioria das demandas sugeridas direcionavam-se a agdo do
MEC e das secretarias estaduais e municipais de educagao e representavam diferentes vo-
zes, ndo tao facilmente equalizadveis em um sistema democratico. Dizendo de outro modo,
as demandas eram claras, mas as formas de prové-las envolviam e envolvem interesses

diversos, nem sempre convergentes.

Alguns exemplos clarificam essa tese. Em primeiro lugar, as institui¢des de forma-
¢ao inicial gozam de grande autonomia para gerirem os seus cursos, apesar da existéncia
de legislacdo federal sobre o tema. Os docentes, internamente, também possuem grande
margem de manobra para cumprir projetos pedagdgicos e ementas. Com isso queremos
afirmar que a elevagdo do livro didatico — e de todas as agdes formativas que se lhes
acompanham (historia, produgdo, usos, avaliacdo etc.) — a objeto de estudo depende de

uma mudanca na sensibilidade desses atores em relagdo a tematica do ensino de historia.

O prestigio do ensino de historia junto aos cursos de licenciatura em historia no
Brasil — por mais contradi¢do que a palavra “licenciatura” expresse nesse paragrafo — nao
¢ ainda dos melhores. Felizmente, algumas iniciativas recentes apontam para um futuro
promissor. As iniciativas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) ¢ de criagdo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA)
nos estimulam a prever que a area de historia devera ganhar, em quatro ou cinco anos,
mais de cinco centenas de pesquisadores e, a maioria deles, preocupados com o ensino
de histéria. E provavel que dai surja uma atitude mais favoravel ao livro didatico como

assunto estratégico nos cursos de formagao inicial.

Esse caldo de cultura no qual o livro didatico ndo aparece, ainda, como objeto es-
tratégico na formagdo inicial também tem desdobramentos na formagdo dos avaliadores
do Programa. Nos tltimos dez anos, o corpo de profissionais quintuplicou. E mais, passou
a representar a maior parte dos estados do pais. Essa mudanca ndo somente democratizou
a participacdo dos especialistas nas politicas publicas, como também ajudou a ampliar
a pesquisa sobre o livro didatico, fornecendo novos olhares a respeito do mesmo, visto
que os avaliadores-pesquisadores partem também de diferentes realidades sdcio-culturais

nesse Brasil-continente.
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Entretanto, o primeiro contato desses profissionais com o processo de avaliagdo
ndo se da sem conflitos. Compatibilizar ideais democraticos, pluralidade teorica e orien-
tacdo inclusiva (universalizar a posse e o uso de livros didaticos para todos os escolares
brasileiros) nao ¢ facil e exige dos coordenadores uma boa compreensio desse contexto.
A mesma exigéncia se estende para usufruir da erudi¢cao de grandes especialistas em de-
terminados dominios da historia e, a0 mesmo tempo, fazé-los compreender que o livro
didatico, entre outras caracteristicas, ndo pode ser uma apresenta¢ao resumida dos sabe-

res de cada dominio historico.

Esse ¢ um problema que a lenta mudanga nos cursos de licenciatura em dire¢ao ao
ensino de historia pode minimizar, nos proximos anos. Nesse sentido, a academia cabem
acoes de duas ordens. No que concerne ao ensino, familiarizar os alunos com materiais
didaticos correntes. Na pesquisa, transformar esses materiais didaticos em objetos pri-
vilegiados de estudo no interior dos cursos de historia, ja que, tradicionalmente, eles se

encontram nos cursos de Pedagogia e nos Programas de Pos-graduacdo em Educagdo.

Além disso, partindo do conhecimento que tém acumulado nas suas pesquisas, as
institui¢des superiores de historia podem contribuir, sobretudo, no que diz respeito a pro-
dugdo de historias locais. Para tanto, sera necessario investir na reestruturacao das suas
editoras no sentido de se configurarem em espagos reais de apoio, visto que a produgao
de materiais didaticos, como ja anunciamos, tem principios e formatos diferentes da pro-

ducao académica tradicional.

Outro exemplo dos impasses no cumprimento das sugestdes anunciada pelas “Re-
comendagdes” estd no chamado “chdo da escola”. O que pode o professor e o que pode
o MEC? O que pode o avaliador e o que pode o gestor da Secretaria de Educacdo de
determinado municipio? Ora, tais atribui¢des ndo estdo explicitas nas “Recomendagdes”,
mas podemos conjecturar, pelas entrelinhas do documento, pelo contato com professores
usuarios dos livros didaticos e também pela posicdo de muitos pesquisadores do ensino
de histdria, que o ideal seria eliminar a media¢do efetuada pelos avaliadores de primeira
instancia (a equipe do PNLD) e deixar os professores em contato direto com os editores.
Aqui, mais uma vez, demonstramos “o custo da democracia” — da fala franqueada aos
professores da escolarizagdo basica e aos pesquisadores do ensino de historia. Ha pes-
quisadores que denunciam abertamente a condi¢cdo antidemocratica da escolha no Brasil
e a representacdo dos professores-usuarios como sujeitos incapacitados para a tarefa. Ha
gestores que denunciam, veladamente, que os cursos de licenciatura ndo capacitam os
professores para a tarefa. Por fim, ha professores que denunciam, abertamente, que os

autores ndo privilegiam as suas respectivas realidades. Quem estd com a razao?
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Todos podem estar com a razdo em um regime democratico. Uma saida para o en-
contro e analise das “razdes” €, obviamente, como j& sugerimos, a transformagao do livro
didatico em objeto estratégico de exame nos cursos de licenciatura e de pds-graduagao em
historia. E da aproximagao entre teoria e pratica que pode surgir a compreensio acerca da
variedade de formas de gerenciamento da escolha e uso dos professores e, concomitan-
temente, a criagdo de alternativas a padronizacao do livro didatico por parte dos autores/
editores. Outra possibilidade ¢ ampliar, ainda mais, a participacdo de professores da esco-

la basica nas equipes de avaliagdo do PNLD.

Por fim, outra forma de minorar esse descompasso ¢ empregar, efetivamente, as
horas destinadas a formagao inicial, prescritas nos contratos de trabalho da maioria dos
professores no Brasil. Os livros devem ser discutidos nas “horas de estudo” que sao men-

sais e, ndo apenas nas estritas “horas de escolha” ao final de um tri€nio.

Quanto ao MEC, o que pode fazer esta instancia de controle? Antes de ensaiar a
resposta, € necessario reconhecer o que foi feito. A Secretaria de Educagao Basica, por
meio da Coordenagdo Geral de Materiais Didaticos (COGEAM), promoveu uma revisao
das referidas Recomendagoes. Substituiu “livro didatico” por “materiais didaticos”, in-
corporando ideias produzidas pelos representantes das ciéncias de referéncia que asses-

soraram o0 MEC nas duas ultimas décadas.

A primeira delas tem a ver com a ampliag¢do da ideia de instrumentos didaticos.
Nesse sentido, a producao de editais especificos para a sele¢ao de dicionérios (ilustrados,
inclusive), e materiais de “novas tecnologias”, antecipando, de certa forma, a interagdo
entre os didaticos impressos e os digitais, ocorrida em 2014 sdo os destaques. Além disso,
foram impostos limites ao numero de paginas dos didaticos impressos € uma rigorosa
avaliag¢do dos sites indicados pelas obras evitou que o proprio Estado pusesse em circu-
lagdo, mediante seus proprios instrumentos, muita informagao considerada impropria a
formacao escolar. Essa atitude, juntamente com a inclusdo nos editais de referéncias aos
direitos dos idosos e portadores de necessidades especiais, interferiu na formatacdo dos

conteudos.

Outra medida importante foi a aquisicdo de livros de leitura, livros em braille,
acervos complementares de natureza especializada e transversal, ou seja, que tanto tratam
diretamente de histéria do Brasil, por exemplo, como também de cultura afro-brasileira,
educagao pela tolerancia, lendas amerindias, desenvolvimento de predisposi¢des contra
os classicos preconceitos étnicos, de condi¢do sexual, religiosos, de lugar de origem, de
ocupagao profissional e de status sdcio-econdomico. A meta era induzir os professores ao
bom uso dos horarios reservados ao planejamento coletivo e, ainda mais importante, esti-

mular a pratica da leitura e do letramento nos anos iniciais do ensino fundamental.
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O proprio PNLD ganhou maior visibilidade perante a comunidade intra e extra
escolar mediante a producdo de séries de TV no Canal Futura e a tentativa de convenci-
mento, via propaganda em TV aberta sobre o carater publico do livro didatico distribuido
pelo Estado, bem como a necessidade de melhor seleciona-lo e preserva-lo no dia a dia.
A publicizagao das a¢des do Programa também ocorreu em forma de seminarios, promo-
vidos em todas as regides do pais, pondo frente a frente, mediante palestras e grupos de

trabalho, professores, gestores e avaliadores de livros didaticos.

Foi a partir desses encontros, sobretudo, que a SEB promoveu mudangas signifi-
cativas no Guia do PNLD, visando potencializar o seu uso. Também foi através do con-
tato com os usuarios do livro didatico que o 6rgdo fez publicar a “Cole¢do Explorando
o Ensino”, que aprofundou temas correntes, relacionados as recentes demandas sobre
metodologias e contetidos substantivos em todas as areas. No caso da historia, contem-
plada com o volume 21, a “Cole¢ao” pos em circulagdo em mais de 200.000 escolas, as
posicdes de especialistas acerca da importancia e das adequadas estratégias de abordar,
por exemplo, da historia local, género, cultura afro-brasileira, culturas indigenas, e as
relacdes historia-cidadania e historia-memoria, contribuindo, desse modo, com mais uma

ferramenta de formag¢ao continuada.

Por fim, a SEB — em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), criou o Memorial do PNLD, que preserva o acervo do programa e se constitui
em um grande repositorio documental a servigo da avaliacdo da politica estatal para o se-
tor. La estdo organizados, e a disposicao dos pesquisadores, os editais, as obras inscritas,
pareceres e guias, além de impressos e digitais, como monografias, artigos, dissertacdes

de mestrado e teses de doutorado sobre a matéria.

Conclusoes

Anunciamos no inicio deste texto que pretendiamos dissertar sobre a experiéncia
brasileira em termos de avaliagdo do livro didatico, principalmente de historia, descre-
vendo os diferentes momentos da avaliagdo publica e estatal no Brasil, apontando fragi-
lidades, atores envolvidos na avaliagdo e usos das obras didaticas, indicando mudancas e

sugerindo elementos para a continua melhoria desse artefato.

Esperamos ter exposto de modo claro, a exemplo do que ja afirmamos em outros

trabalhos, que nao ha “a solugao” para os problemas da qualidade do livro didatico sim-
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plesmente porque ¢ impossivel sanar todos os Obices relativos a cadeia produtiva, aos
usos efetuados pelos professores e alunos, as condi¢des nas quais operam os sistemas
federal, estaduais e municipais de educacdo, aos interesses da midia e do mercado, aos

ideais dos historiadores e tedricos educacionais.

Contudo, pensamos que cabe, principalmente, aos pesquisadores do ensino (aque-
les que tém maior liberdade de atuagao e as melhores condigdes de trabalho para a ta-
refa investigativa) ampliar a sua contribuicdo em termos de produ¢ao do conhecimento.
Sabemos que as pesquisas dos anos 1980 e 1990 centraram atencao na dentncia sobre a
auséncia de determinados conteudos substantivos — personagens, acontecimentos, temas
— ou no tratamento equivoco a eles prestado. Elas cumpriram, dessa forma, uma prestimo-
sa funcdo a propria institucionaliza¢cdo do programa. O tempo e a mudanca nas praticas
educativas e nas demandas sociais, por outro lado, tem nos apresentado outras questoes
sobre as quais o investimento de pesquisa deve ser direcionado. Alguns sdao conhecidos,

mas pouco explorados, outros explorados e pouco respeitados em sua relevancia.

E por isso que encerramos este texto convidando-os a refletirem sobre a relagio
Estado vs. mercado editorial do pais (os lucros de determinadas editoras e as novas con-
figuracdes que elas impdem aos livros didaticos), a relagdo que os professores e alunos e
familiares mantém com os livros (critérios de escolha, modos de emprego e representati-
vidade do instrumento no seu cotidiano, mudancas de comportamento a longo prazo), a
configuracao da autoria (o progressivo aparecimento do autor-equipe, ou — por mais pa-
radoxal que possa parecer a frase —dos livros sem autoria), as relagdes edital vs. livro di-
datico e livro didatico vs. curriculos praticados, escrita historica de tese vs. historiografia
didatica (sobretudo no que se refere as historias regionais/locais), mudancas na legislagao
geral vs. sentido de contetudos historicos (renovagao no ensino médio e o apelo a integra-
¢ao de areas disciplinares) e, principalmente, a relacdo entre todos esses paralelismos ¢ a
formacao inicial do professor de historia.

Pensamos que a reflexdo sobre esses pontos e a ampliagdo do investimento da
pesquisa historica na area do ensino serdo os grandes contribuintes em futuro breve, no
sentido de fazer um livro didatico de historia no Brasil cada vez melhor e presente no dia

a dia da escolarizacdo de todos brasileiros.
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Livros Didaticos, seu Processo de Avaliacao e Uso na Educacao Basica:
Chile, Espanha e Japao.

Laura Lima Muiiz!!
Marcela Arece Tena'?

Maria del Refugio Plazola Diaz"

Neste artigo serdo comentados os propdsitos € 0s mecanismos que os sistemas
educativos do Chile, Espanha e Japao definiram sobre o processo de avaliacao e uso dos

livros didaticos como materiais educativos na educagao basica.

Ha estudos que tém apontado que o livro didatico tem um grande valor pedagogi-
co na educac¢do, pois contém os conhecimentos que o docente deve ensinar ou transmitir
a seus alunos, de acordo com as exigéncias formativas estabelecidas nos planos e progra-
mas de estudo correspondentes, e para o docente da educagdo basica € o recurso no qual

geralmente baseia sua atividade didatica.

Os apoios didaticos sao recursos que auxiliam o docente e o aluno a desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem a fim de promover uma série de competéncias e favo-
recer o desenvolvimento dos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais. Neste
sentido, o uso de recursos e fontes de informagado para o ensino e aprendizagem deve ser

diversificado e variado.

11 Docente da Universidade Pedagogica Nacional-Ajusco, Area Académica 3. Estudos de doutorado
em Historia pelo Colégio de México; Pés-graduagdo em Ensino das Ciéncias Sociais, FLACSO-Argentina;
Diplomas: A historia do México vista através do cinema (CONACULTA/Cineteca Nacional y UAM). Au-
tora de artigos sobre Historia da educag@o e Ensino da Historia. Curso de Docéncia em ambientes virtuais
de ensino-aprendizagem (EVEA), Universidad Oberta de Catalunya, Espanha. Especializada em problemas
de ensino e aprendizagem de historia na Educacdo Basica e Média. Coordena a oferta académica virtual da
UPN para docentes em servico de educagdo basica.

12 Professora da educacdo primaria, licenciatura, e mestrado em Histdria e diferentes habilitagdes.
Participou em projetos internacionais e nacionais sobre o campo da didatica. Participou na elaboragdo dos
programas da Licenciatura em Sociologia da Educag¢ao e das disciplinas de Didatica I e Didatica II da Uni-
versidad Pedagogica Nacional e da Universidad Nacional Auténoma de México. Foi assessora em diversas
instituigdes e se especializou em ensino e aprendizagem da Historia na educagdo fundamental, média e
superior.

13 Professora da Universidad Pedagdgica Nacional (México). Pedagoga com mestrado em Edu-
cacdo. Tem publicacdes em revistas especializadas nas seguintes linhas de pesquisa e de conhecimento:
Formacao de Docentes para a educacdo basica, média e superior; Andlise e Planejamento Curricular em
Planos de Estudo para Licenciaturas e Pos-Graduagdes; Politicas Curriculares na Formagao de Docentes,
Pedagogos e Profissionais da Educacdo: praticas profissionais, percepcao e comparagao.
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O livro de texto ou livro didatico'* é o resultado do trabalho do autor, do edi-
tor, do designer, da editora, do distribuidor, etc. e chega as aulas depois de um pro-
cesso de selegdo seja por parte do docente ou da instiancia responsavel do Ministério

de Educagdo em questdo.

Definir o livro didatico ndo € facil ja que pode “ser tao geral, admitindo a inclusao
de outros livros feitos e publicados para propdsitos educativos, ou mesmo qualquer outro
livro utilizado em sala de aula. O livro didatico também pode ser um subconjunto de ou-
tro termo muito mais amplo ¢ utilizado cada vez mais: o de meios de ensino”!’. Também
se tenta precisar os conceitos de livro didatico e livros escolares. O primeiro em geral ¢
referente ao livro que € escrito deliberadamente para uso no ensino e o segundo ainda que
ligado ao ensino, ndo obedece tanto as sequéncias pedagogicas. Evidentemente, o uso do
livro didatico se associa a escolarizagao onde se expressa de maneira sistematica o desen-
volvimento dos conteudos dos programas de estudo. Os contetidos tematicos, portanto,
expressam uma transposicao concernente a cada componente curricular, mas o uso que os

docentes fazem dele é muito diverso.

Os livros didaticos, portanto, contém pelo menos trés elementos: o conteudo, o
que se quer ensinar € o que o aluno aprenda; a forma em que se desenvolve esse conteudo,
aludindo a metodologia e finalmente, a proposta de questdes ou énfase em determinados
conteudos que ao final, sdo os que geralmente os docentes tomam em conta para avaliar

seus estudantes.

Convém salientar que quando se fala de curriculo costuma-se fazer uma relagao
imediata com os livros didaticos. Entretanto, os livros didaticos sdo utilizados de diferen-
tes maneiras em distintos contextos, ¢ desse modo, os docentes também fazem uso dos
textos de forma diferente. Katia Caballero'® oferece um exemplo: dois professores que

utilizam o mesmo texto abarcando os mesmos temas podem:
- Centrar a aten¢ao em determinados elementos
- Utilizar diferentes caminhos para ensinar os mesmos temas
- Obter distintos desenvolvimentos e éxitos com os alunos

No entanto, deve-se reconhecer que os livros de texto ou livros didaticos geral-

14 Em alguns paises se usa como sindénimo: livros, textos, manuais, materiais curriculares. (N. A.)
As autoras fazem essa distingdo pois em lingua espanhola ¢ mais corrente o uso do termo livro texto, mais
raro de ser encontrado atualmente na lingua portuguesa. (N.T.)

15 Johnsen (1996) Libros de texto en el calidoscopio. Barcelona, Pomares-Corredor, p.26

16 Caballero, K. y Rodriguez “El curiculum y su plan de accién” em Didactica. Teoria y practica e
la ensefianza. Madrid, Ediciones Piramide, p. 57
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mente apoiam os docentes para resolver a forma em que abordam os contetidos curri-
culares, a utilizar as atividades ou sequéncias didaticas, a planejar, etc. Através de uma
politica de atualiza¢do e formacao, talvez fosse possivel que os mestres pudessem descen-

tralizar um pouco seu uso e diversificassem as fontes.

CHILE

O sistema educativo chileno se caracteriza pela descentraliza¢dao. Atualmente, ¢
regido pela recém promulgada Lei Geral de Educagao (LGE) de 2009, que substituiu a
Lei Organica Constitucional de Ensino (LOCE) de 1990. A chamada Lei de 2009'® con-
serva dois dos preceitos da educagdo publica: a gratuidade do sistema educativo desde o

nivel pré-escolar e a obrigatoriedade dos niveis educativos basico e médio".

Ao entrar em vigor uma nova reforma educativa, como € o caso, exige-se investi-
mento em varios campos fundamentais: textos ou manuais didaticos de estudo; bibliote-
cas de sala na educacgdo bésica e de estabelecimento na educacao média; computadores e
informatica educativa; investimentos em infraestrutura, e horas docentes para a extensao

da jornada escolar.

Ainda que as politicas publicas dos anos 80 admitissem sua necessidade e valor,
o texto de estudo ou manual didatico, como apoio fundamental do ensino aprendizagem,
era distribuido gratuitamente pelo Ministério da Educacdo somente no nivel basico e de

forma focalizada.

Atualmente, os textos sao configurados para serem usados durante quatro anos,
favorecendo assim sua apropriacao por parte dos docentes. Os textos ou manuais didati-
cos sdo elaborados com referéncia aos objetivos e conteudos contemplados na proposta
curricular e s3o concebidos como material de apoio necessario para a implementacdo do

curriculo ou de ajuste curricular.

Todos os estudantes de escolas subvencionadas tém direito de contar com livros
didaticos totalmente gratuitos, de acordo com seu nivel e matéria de estudo. Tem-se iden-

tificado que no Chile os textos escolares sao um suporte imprescindivel do professor e ¢

17 http://www.mineduc.cl/index.php?id portal=1&id seccion=10&id contenido=9816

18 A chamada Lei de 2009 juridicamente nao ¢ uma lei organica constitucional, mas ¢ definida como
um marco geral que regula a educagdo chilena.

19 O Estado garante doze anos de educacao obrigatdria, como em alguns paises latino-americanos.
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considerado como tendo uma fung¢ao pedagogica importante. No entanto, ha um aspecto
ao qual geralmente ndo se atenta com rigor no momento de se escolher um manual escolar

que ¢ a dimensao cultural e ideologica dos conteudos dos livros de texto.

Processo de Avaliacao de Textos Escolares

No Chile existe um processo de avaliagdo dos livros de texto muito estrutura-
do?’. Um sistema de operagdo composto por seis processos inter-relacionados definidos
no tocante aos Textos Escolares. Desta forma, os alunos e docentes podem contar com

livros de qualidade.

Agquisicdo

Com o objetivo de adquirir ofertas editoriais mais adequadas, foi implementado
um processo de licitacdo exigente, objetivo, equitativo, transparente e eficaz. As licita-

¢oes sao efetivadas através do portal www.mercadopublico.cl

Avaliacgdo

O objetivo principal do Processo de Avaliagdo é assegurar que os textos sele-
cionados cumpram com a qualidade e os requisitos técnico-pedagogicos definidos pelo

Ministério da Educagao.

Para assegurar a confiabilidade e a imparcialidade do processo, esta tarefa se de-
senvolve de maneira externa por universidades de reconhecida competéncia no campo

educativo. A avaliagao da oferta de livros de texto se faz em duas etapas:

- Primeiro, a avaliagdo técnico-pedagogica, a cargo de comissdes avaliadoras
dependentes de Centros Avaliadores externos ao Ministério.

- Segundo, a avaliacdo econdmica, que realizam os especialistas do Ministério
da Educacao do Chile (MINEDUC).

20 portal.textosescolares.cl
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Avaliag¢do Técnico-Pedagogica

O Processo de Avaliagao Técnico-Pedagdgica se realiza em duas etapas:

- na primeira, de pré-qualificagdo técnica, as editoras apresentam um ter¢o da
oferta, o qual ¢ submetido a uma avaliacdo de conteido com o objetivo de
selecionar aquelas propostas que cumprem com os requisitos fundamentais de
qualidade disciplinar e pedagogica.

- Asegunda se da a partir da oferta aprovada pela pré-qualificagdo técnica e nes-
ta etapa se apresentam as propostas completas, que sdo submetidas a rigorosos
processos de avaliacao de qualidade. Nesta avaliagdo se aplicam diretrizes que
contemplam diversos aspectos dos textos e materiais associados como: con-
teudo, desenho grafico, hipertexto, erros tipograficos, uso em aula.

Ao final da avaliagao técnico-pedagogica, o MINEDUC entrega as editoras um in-

forme com os resultados obtidos pelas suas ofertas em cada uma das areas mencionadas.

Avaliacdo economica

As ofertas aprovadas na avaliacao técnico-pedagdgica sao logo submetidas a uma
avaliacdo economica. Para isso o MINEDUC estabeleceu um algoritmo que considera
a pontuagdo obtida na avaliacao técnica e os pregos ofertados pelas editoras. Neste sao
definidas as prioridades de qualidade que serdo consideradas na avaliagao técnico-econd-
mica, as quais devem estar dentro do or¢amento especificado para a aquisi¢ao total dos

livros didaticos.

Ata de Compromisso (ex comprovante)

A Ata de Compromisso € o documento através do qual os estabelecimentos edu-
cacionais se comprometem em receber € em seguida entregar a seus estudantes e pro-
fessores, os textos escolares que prové gratuitamente o Ministério da Educacdo. Deve
ser assinada pelo Diretor(a) do estabelecimento e pelo Presidente(a) do Centro de

Pais e Responsaveis.
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Na Ata de Compromisso, todos os estabele-
cimentos sdo convidados a integra-la, procedimen-
to fundamental para que os alunos e professores do

sistema subvencionado de educa¢dao possam receber

os livros didaticos que o Ministério da Educacao for-

necera’’. A Ata de Compromisso deve ser subescrita

entre os meses de agosto e outubro de cada ano.

No informativo sdo apresentadas perguntas
que permitem a qualquer leitor conhecer o proposito

da fase de avaliacdo a que ele se refere. O informati-

tu apoyo vo estd organizado com base em perguntas que guiam

com facilidade a fase do processo. Por exemplo:

O que é a Ata de Compromisso? E um documento que os estabelecimentos edu-
cacionais devem assinar, por meio do qual manifestam oficialmente sua disposicao para
receber e em seguida entregar aos seus estudantes e professores os livros didaticos que

lhes proporciona gratuitamente o Ministério da Educacao.
Através deste procedimento, os colégios assumem os seguintes compromissos:
Receber os textos escolares que o MINEDUC entrega gratuitamente.

Entregé-los a cada um dos professores, alunos e alunas do nivel e setor de apren-

dizagem a que corresponda.

Informar por escrito esta decis@o aos pais ou responsaveis, no mais tardar no mo-

mento da matricula dos estudantes.

Como e quem deve integrar a Ata de Compromisso? O Diretor(a) do estabele-
cimento e o Presidente(a) do Centro de Pais e Responsaveis sdo os responsaveis por
assinar este documento. Para isso, eles devem acessar o portal web de Textos Escolares, e
posteriormente ingressar no ambiente Ata de Compromisso. Devem digitar uma senha e
o RBD?* do estabelecimento. Em seguida, se necessario, podem modificar a informagao

que identifica o colégio.

O que ocorre se um colégio decide nao receber os livros didaticos? Esta decisao
implica que seus estudantes nao poderao utilizar os livros didaticos que o Estado entrega gra-

tuitamente, materiais pedagogicos reconhecidos por sua qualidade no Chile e no estrangeiro.

21 Esta informagdo ¢ do ano de 2011.
22 Rol Base de Datos ¢ a identificagdo das instituicdes educacionais no Chile. (N. do T.)
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Escolha

Este processo® confere a possibilidade aos diretores e professores de eleger — em
alguns setores e niveis de aprendizagem - entre duas alternativas de textos escolares, com
o proposito de optar pela que melhor se adapte as praticas pedagogicas, realidade estu-
dantil e projeto educativo de cada estabelecimento.

O processo de eleicdo de textos escolares 2011 determinou os setores € niveis nos

quais se deve dar esta parte do processo, que sao:

- Matematica, 8° Basico
- Linguagem e Comunicagao, 3° Médio

- Historia, Geografia e Ciéncias Sociais, 4° Médio

A pagina do MINEDUC informa que se um estabelecimento ndo participa do Pro-
cesso de Eleicao de Livros Didaticos, este recebera a alternativa de textos que o Ministé-
rio da Educagdo lhe sugira, além disso, cita também os seguintes documentos:

- Informativo Centro de Pais e Responsaveis - Ata de compromisso e Elei¢ao de

Textos Escolares 2011.

- Folheto Orientagdes para o professor - Ata de compromisso e Eleicao de Textos
Escolares 2011.

- Anexo da ata de compromisso e eleicao de textos escolares 2011.

No Informativo Centro de Pais e Responsaveis — Ata de Compromisso e Eleicao
de Textos Escolares 2011, as comunidades escolares se comprometem com uma educago
de qualidade para seus alunos e alunas.

Triplo compromisso das comunidades escolares, a assinatura da Ata de Compro-
misso ¢ de suma importancia para que os livros didaticos do préximo ano cheguem aos
professores, alunos e alunas, pois permite detectar com a devida antecedéncia os esta-
belecimentos educacionais que desejam receber os livros didaticos que o MINEDUC
proporciona gratuitamente.

Através deste documento, os estabelecimentos educativos assumem os seguintes

compromissos:

23 portal.textosescolares.cl/elegibilidad2011
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- Receber os livros didaticos que o MINEDUC entrega gratuitamente.

- Entregé-los a cada um dos professores, alunos e alunas do nivel e setor de apren-

dizagem correspondente.

- Informar por escrito esta decis@o aos pais e responsaveis, o mais tardar no mo-

mento da matricula dos estudantes.

Objetivo principal da Ata de Compromisso: através da assinatura desta Ata, bus-
ca-se oficializar o compromisso das comunidades escolares de receber e em seguida en-
tregar aos professores e estudantes os livros didaticos que provém gratuitamente do Mi-

nistério da Educacao.

Estes materiais didaticos cumprem uma funcao central na tarefa pedagogica dos

docentes, contribuindo com a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

1. Receber os livros didaticos que o Ministério da Educag¢do fornecera para
o ano 2011 e entregé-los aos professores e estudantes, informando por es-
crito esta decisdo aos pais e representantes o mais tardar no momento da

matricula dos estudantes.

2. Receber os livros didaticos que o Ministério da Educagdo fornecera para o
ano 2011 e entrega-los aos professores e estudantes, salvo os de inglés para o
ensino médio, informando por escrito esta decisdo aos pais até o momento da

matricula dos estudantes.

3. Nao receber os livros didaticos que o Ministério da Educagao fornecera para o
ano 2011, informando por escrito esta decisdo aos pais e responsaveis, no mais

tardar até a matricula dos estudantes.

No caso de o estabelecimento escolher as opg¢des 2 ou 3, deve divulgar as razdes
desta decisdo, apontar quais materiais didaticos alternativos utilizard e explicar como

resolvera seu fornecimento .

Somente quando se completar esta série de passos, o estabelecimento tera oficia-

lizado seu compromisso.

Outra pergunta frequente para o qual o informativo aponta a resposta ¢ Como é
possivel conhecer a decisao do colégio? Como se afirmou anteriormente, at¢ 0 momento

da matricula dos estudantes o estabelecimento devera informar por escrito a todos os pais
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e responsaveis acerca de sua decisdo sobre os livros didaticos 2011, qualquer que tenha

sido seu teor.

Além disso, sera possivel revisar na pagina da web correspondente o Certificado
de Compromisso, documento onde consta a decisdo de seu estabelecimento, publicado

na respectiva plataforma virtual, na data de conclusao do processo de assinatura da Ata?.

Mas, o que acontece se o colégio decide nao receber livros didaticos? Esta deci-
sao implica que todos os estudantes do colégio nao poderdo usar os livros didaticos que
o Estado fornece gratuitamente, materiais pedagdgicos reconhecidos pela qualidade no

Chile e no exterior.

A Ata de Compromisso é um passo obrigatorio para a Escolha? A assinatura da
Ata de Compromisso ¢ um passo obrigatdrio para que os estabelecimentos educacionais
possam participar no processo de Escolha. Tal evento permite aos professores de alguns
niveis e setores de aprendizagem selecionar entre duas op¢des o livro didatico e manual

do professor que melhor se adaptem as necessidades educativas de seu colégio.

As duas alternativas de livro € manual s3o previamente avaliadas por comissdes

de especialistas das melhores universidades do pais.

O objetivo da escolha ¢ promover a participacao dos docentes na sele¢ao dos li-
vros didaticos e manuais para professor, traduzindo-se em um maior e melhor uso destas

ferramentas pedagogicas nas salas de aula.

Outra informagdo € a que se oferece através do folheto sobre Orientacoes para o

professor. Ata de Compromisso e Processo Eleitoral. Textos Escolares 2011.

Qual é o sentido do processo de escolha? Por meio da escolha, o MINEDUC
busca envolver os docentes na selecao dos livros didaticos e manuais para professor, o
que se traduz em um uso maior e mais eficaz destas ferramentas pedagogicas, impactando

positivamente na aprendizagem dos estudantes.
Quais sao as caracteristicas dos livros ¢ manuais?

As duas opg¢des de livros e manuais disponiveis sdo recursos educativos de quali-

dade, que foram aprovados previamente em um rigoroso processo de avaliacdo que zela

24 Ademais, o Ministério da Educacdo convoca aos pais para certificarem-se de que a esco-
la cumpra esses compromissos: “Estimados pais e responsaveis: os senhores (as) t€m o direito de saber
se seu filho ou filha contard com os livros didaticos gratuitos que proporciona o MINEDUC. Exija que
seu estabelecimento educacional cumpra com o compromisso de informar-lhe acerca de sua decisdo.”
(portal.textosescolares.cl)
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pelo cumprimento dos requisitos técnico-pedagdgicos definidos pelo MINEDUC. Este

processo ¢ levado ao cabo por comissdes avaliadoras externas ao Ministério.

No processo de Escolha qual é o papel do docente? Por que é necessario que par-
ticipe e se comprometa com este processo? Devido a sua condi¢do de guias no processo
de aprendizagem de seus alunos, os professores sdo os que estdo mais qualificados para

definir com qual livro de texto atingirao os melhores resultados.

Sua participagdo neste processo ¢ assim fundamental para aproveitar a oportuni-
dade de trabalhar com os textos que se adaptem melhor a suas praticas pedagogicas, as

necessidades de seus estudantes e ao projeto educativo de seu colégio.
Com que materiais se pode contar para levar a cabo o processo de escolha?

A fim de contribuir com o bom desenvolvimento dessa tarefa, o MINEDUC
pde a disposi¢cdo os guias didaticos completos e um ter¢o do Texto do Estudante das

alternativas disponiveis®.

Definicio

Textos Escolares? procedem a defini¢do dos textos segundo os resultados dos pro-
cessos de Avaliagao e Escolha e o Ministério indica as editoras selecionadas a quantidade

de textos que serdo comprados.

Seguimento

Finalmente, como resultado deste processo, no Chile se conta com um catalogo
2010, no qual s3o apresentados textos para 66 niveis e sub-setores de aprendizagem: 2
textos para Educacdo Infantil, 36 para Educacdo Basica e 28 para a Educacdao Média.
Além disso, foram entregues 8 textos a mais que em 2009, abrangendo desde o Primeiro

Ano de Transigao até o 4° Médio.

25 O processo para escolher os materiais educativos ¢ feito em colegiado e ¢ obrigatorio que as esco-
las e os docentes realizem este processo. Caso ndo seja feito, o MINEDUC designa os materiais as escolas,
que perdem a oportunidade de que seu colegiado escolha aqueles que lhes seriam mais Uteis para o trabalho
pedagogico. http:/portal.textosescolares.cl/acreditacion2011/pdf/afiche

26 Textos Escolares neste caso ¢ o portal eletronico do Ministério da Educacao do Chile que divulga
informagdes sobre o processo de escolha dos materiais didaticos.
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No Catéalogo 2010 vigente se pode encontrar as resenhas de cada um dos textos
escolares atuais, junto com um video ou apresentagdo complementar. Pode-se fazer o
download dos textos escolares completos e os guias didaticos do professor em formato
PDF. Também na lista de todos os textos escolares 2010, pode-se identificar quais foram

reimpressos, quais 0s novos e quantos deles incluem hipertexto?®’

Finalmente, ¢ importante destacar que no Chile as capacidades digitais tanto de
professores como de alunos tém se consolidado, por isso se busca implementar o livro
de aulas digital. Além disso, atualmente se conta com um catalogo de Recursos Educati-
vos Digitais®® que ¢ o primeiro catalogo desta natureza da América Latina. Cada recurso
dentro do catalogo tem sido avaliado e classificado por especialistas, com base em sua

coeréncia com o curriculo e correspondéncia a certos padrdes técnicos e pedagdgicos.

ESPANHA

A educacao na Espanha tem experimentado um processo de mudanca e moder-
niza¢do nos ultimos trinta anos. Dadas as peculiaridades da organizagdao do Estado au-
tonomo espanhol, esta referéncia se faz necessaria quando se fala do sistema

educativo.

O marco legal educativo vigente ¢ a Lei Organica de Educagdo, aprovada em
maio de 2006.?° Os objetivos da educagao primaria sao facilitar aos alunos as aprendiza-
gens da expressdo e compreensao oral, a leitura, a escrita, o calculo, a aquisi¢do de nogdes
basicas de cultura e socializag¢do, assim como os de estudo ¢ trabalho, com a finalidade
de garantir uma formacao integral que contribua com o pleno desenvolvimento da perso-
nalidade dos alunos e de prepara-los para cursar com éxito a educacao secundaria obriga-
toria®®. Estes principios, portanto, deverdo refletir nos conteudos dos livros ou materiais

educativos que os estudantes adquirem para apoiar sua aprendizagem.

Frente a preocupacdo do Ministério da Educa¢do em criar um grande Pacto So-
cial e Politico pela Educacdo que garantisse a estabilidade do sistema para poder abordar

os grandes objetivos planejados para o inicio do século XXI, foi gerado um documento

27 http://portal.textosescolares.cl/website/index5.php?id_portal=1&id_seccion=16&id_conteni-
do=385

28 www.catalogored.cl

29 Lei Organica de Educacion. http://www.boe.es/boe/dias/2006/05/04/pdfs/A17158-17207.pdf

30 http://educac.tripod.com/legislac.htm
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base apresentado pelo Ministério tomando contribuicdes do proprio Ministério, das

Comunidades Autonomas e dos sindicatos, associacdes de pais e patronos do ensino.

Neste documento foram coletadas quase 150 propostas para as diferentes etapas
educativas que abordam o compromisso a partir de multiplos angulos e se articulam
em torno de 12 grandes objetivos gerais que vao desde a qualidade educativa, o curri-
culo, os materiais didaticos e a aplicagdo das Tecnologias de Informacao e Comunicagao
(TIC). Este ultimo tema foi reiterado quanto a sua importancia ja que se marcava como
objetivo: Incrementar o uso das tecnologias da informa¢do e comunicagdo como ins-
trumentos habituais de trabalho em todas as dreas do conhecimento dos diferentes
niveis educativos. ! Também se dispoe a “Promover acordos com editoras, organiza¢oes
educativas e outras institui¢oes provedoras de conteudos para impulsionar a elaboragdo
dos conteudos das distintas areas do conhecimento em formato digital. Ao mesmo tempo
que se estabelecia a necessidade de promover a participacdo de grupos de professores na
criagdo desde as proprias Administragoes de conteudos, em formato digital, livres, reuti-

lizaveis e padronizados para as diferentes dreas do conhecimento.”*

O livro didatico

Na Espanha, ndo existe uma recomendag¢do normativa nem catalogos de livros
de texto selecionados ou sugeridos pelas administragdes educativas. Estas se limitam a
elaborar os curriculos e sdo as editoras que, utilizando plenamente de sua liberdade inter-
pretativa, elaboram os livros didaticos e os submetem a avaliagcdo pelos docentes que sdo
os que decidem se utilizam ou ndo os livros e, no caso de decisdo afirmativa, selecionam
os livros que serdo utilizados em cada escola. Na maioria das vezes, os profissionais op-
tam pela utilizagdo de livros didaticos, em porcentagens que oscilam em torno de 77% do
professorado nas diferentes Comunidades Autonomas™.

Um grande numero de editoras dedicadas a producao de livros de texto se encon-
tram organizadas através da Associagdo Nacional de Editores de Livros e Material Edu-
cativo (ANELE)*. Esta associagdo ¢ a que tem publicado reflexdes e propostas do ponto
de vista editorial acerca dos procedimentos para avancar na gratuidade dos livros de texto

nas diferentes comunidades.

31 Idem, p. 26

32 Idem, p. 27

33 Informe “El Libro de Texto ante la Incorporacion de las TIC a la Ensefianza” pag.83
http://www.anele.org/pdf/INF- TIC Prensa.pdf

34 http://www.anele.org/
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A gratuidade ¢ um direito constitucional que se apoia no pronunciamento do Con-
selho de Estado.*Além do tema da gratuidade, outro dois aspectos que ocupam a agenda
das empresas editoriais ¢ a adaptagdo as novas circunstincias geradas a partir da incor-
poracdo das tecnologias da informacao e a comunica¢cdo com o mundo educativo. Neste
sentido, tem-se apresentado algumas situagcdes que podem resultar ameagadoras para o
setor editorial, junto com um aumento de competéncia digital entre os docentes, o que
gera uma demanda crescente dos conteudos digitais a qual a industria editorial ndo esta
dando resposta, ainda mais porque conteudo digital ¢ produzido por parte de: professo-
res, pedagogos, empresas de software genérico, como Microsoft, empresas de hardware
(lousas digitais, fablets, PCs, etc.) e, inclusive, organismos publicos como o préprio Mi-

nistério de Educagao’®.

O uso do livro didatico também implica que o docente nao o utilize exclusiva-
mente como um instrumento de transmissdo de informacao do professor aos alunos.
Além disto, na Espanha existe a realidade de ter que ensinar uma populagdo muito

diversa e heterogénea.

Livro didatico eletronico

Uma das iniciativas de adaptagdo a este novo contexto foi pensada por algumas
editoras como a Editorial Santillana que utiliza bastantes recursos multimidia para textos
de educagdo secundaria®’. Por outro lado, a editora SM elaborou alguns modelos de livros
digitais, aos que denominou de Livro interativo em rede®. A editora EDEBE também
langou livros digitais®® dirigidos ao 5° ano da Educa¢ao Primaria nos quais integra os

recursos multimidia em uma representagdo na tela de computador de um livro didatico.

35 A Constitui¢do espanhola ¢ taxativa: A Educacao basica ¢ obrigatoria e gratuita. O livro ou ma-
terial didatico que seja preciso para prover a educagdo e, portanto, para garantir o direito fundamental da
educagdo deve ser gratuito. O Conselho Escolar do Estado recomenda as Administragdes Educativas que
arbitrem as medidas necessdrias, na forma que considerem mais efetivas, a fim de garantir este direito em
todos os centros mantidos com fundos publicos. Para mais informacao, ¢ possivel consultar: Informe sobre
el estado y situacion del sistema educativo espaiol. Curso 1998/99, capt. 1.13, “Los libros de texto y demas
materiales curriculares”. http://www.educacion.es/cesces/1.13.e.htm

36 Informe “El Libro de Texto ante la Incorporacion de las TIC a la Ensefianza” pag.110
http://www.anele.org/pdf/INF- TIC Prensa.pdf

37 Libroweb em castelhano http://www.librowebsantillana.com/ e em catalao http://www.llibreweb-
santillana.cat/

38 Informagdo e demonstracdes do Livro Interativo em Rede da Editora SM http://www.smlir.com/
39 Demonstracdes de livros interativos da editora EDEBE http://www.edebe.com/edebeinteracti-

va/edebeinteractiva- castelhano-livros-demos.asp
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Desta maneira, um dos temores que demonstrou o setor editorial com o nas-
cimento do projeto Escola 2.0 foi a perda de um mercado diante das iniciativas de pro-

ducdo a partir de diferentes setores, incluida a propria administragdo educativa.

JAPAO

O Japao se caracteriza por ser uma nagao homogénea nos aspectos cultural e étni-
co. Quanto a estrutura do sistema educativo, a instancia encarregada a nivel nacional ¢ o
Ministério da Educagdo, Cultura, Esportes, Ciéncia e Tecnologia (Mext), depois estao as
autoridades educativas estatais (prefeituras® e finalmente as municipais.*’ E importante

salientar que o Mext revisa os planos de estudo a cada 10 anos.

Materiais e livros didaticos

Os livros didaticos sdo o principal material pedagdgico utilizado nas escolas de
educacdo basica no Japao. De acordo com a lei educativa, todas as escolas de educagdo

obrigatdria devem utiliza-los no ensino de cada matéria.

Cabe destacar que, no ano 2001, a reforma dos livros didaticos japoneses sus-
citou uma grande polémica em todo o mundo, especialmente entre os paises com 0s
quais o Japao combateu durante a Segunda Guerra Mundial e nos anos anteriores, como
China e Coréia. A polémica se deveu ao fato de que com a reforma nos textos se elimi-
nava praticamente toda referéncia a fatos como o massacre de Nanjing, cometido pelo
Japao contra China em 1937, e o trato aos prisioneiros de guerra como cobaias para

experimentos, entre outros.*

Os livros didaticos no Japao devem ser aprovados ou serem publicados pelo Mi-
nistério de Educacao, pelo Conselho de Livros de Texto e pelas juntas de educagdo de

cada escola local, que determina qual livro estad autorizado para utilizagao em sala de aula.

40 Ha 47 prefeituras ou conselhos estatais. Cada prefeitura tem 47 superintendéncias, em um total de
4 634 supervisores estatais. www.pref.aichi.jp.kyoiku/kyoiku.-/english
41 Em nivel municipal existe a figura dos conselhos escolares municipais que sao administrados pe-

los superintendentes e os supervisores estatais. Os conselhos escolares municipais se dividem em conselhos
citadinos, especiais, distritais e de vilas. www.kyoiku.metro.tokyo.jp/buka/soumu/tokyo
42 http://www.nipoweb.com/japon/nihonkara/capitulo12.htm
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Sdo utilizados dois tipos de livros didaticos: o primeiro tipo ¢ publicado por edi-
toras privadas e devem ser aprovados pelo Ministério da Educagdo para poder ser utiliza-
dos; a maior parte pertencem a esta categoria. O Ministério da Educag¢do também publica
livros didaticos, mas em menor quantidade. A maior parte destes livros sdo para niveis

preparatorios, cursos profissionais e educacao especial.

Uma vez aprovados os livros didaticos publicados pelas editorias privadas, uma
lista ¢ composta e divulgada em todas as escolas. Os conselhos locais de educagdo de-
cidem quais livros utilizar no caso das escolas publicas, e os diretores de cada escola
decidem no caso das escolas privadas. Mesmo nas escolas privadas ¢ obrigatorio utilizar
livros didaticos aprovados pelo Ministério da Educagao. Os livros selecionados para as
escolas publicas por parte das autoridades locais de educagao sao adotados por periodos

de quatro anos.
O processo para autorizar um livro didatico € o seguinte:
- A editora privada apresenta seu livro didatico para que seja aprovado.

- O livro didatico ¢ examinado pelo Conselho de Investigacdo e Autorizagao de
Livros Didéaticos. Este organismo depende do Ministério da Educagdo e ¢ formado por
professores universitarios, professores do primario e professores do secundario selecio-

nados pelo Ministério.

- Membros do conselho e analistas contratados pelo Ministério realizam avalia-

¢oes independentes do conteudo dos livros.

- O conselho delibera acerca de todos os resultados e realiza uma avaliacao rigo-
rosa, meticulosa e justa de cada livro didatico de acordo com as diretrizes estabelecidos

pelo Ministério para a autorizagdo de livros didaticos.

- Com base nas deliberacdes o conselho faz uma recomendacao ao Ministério,

sugerindo que se aprove, ou nao, o livro didatico.

- O Ministério toma a decisao final se baseando na recomendag¢ao do conselho.

O curriculo nacional e a pré-selecao de livros didaticos permitem ao professor
focar nos métodos pedagogicos, em lugar de se preocupar em planejar as atividades e
o conteudo a ser desenvolvido no curso. Ainda que se cheguem a utilizar outro tipo de
materiais nas salas de aula, os livros didaticos sao a ferramenta principal para alcangar as

metas estabelecidas no curriculo.
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Os livros didaticos geralmente sdo colegdes organizadas por grau escolar e com
dificuldade progressiva. Os alunos trabalham sistematicamente com os livros didaticos
até terminar o grau. O livro didatico ¢ revisado a cada quatro anos e, em consequéncia,
pode ser modificado significativamente cada vez que se estabelece um novo “Curso da

educacdo”. Publicam-se livros didaticos para todas as matérias, exceto educagao fisica.

Os livros didaticos aprovados pelo Ministério sdo distribuidos gratuitamente a
todos os alunos da educagdo obrigatoria, mesmo que estudem em escolas privadas ou
publicas. No comeco de cada ano escolar os alunos recebem um pacote de livros propor-

cionado por cada escola, que passam a ser propriedade do aluno.

O Ministério também publica uma “Lista de materiais e equipe para a educacao”.

Nesta lista se detalha o tipo de materiais de apoio, as quantidades e a qualidade dos mesmos.

No Japao também se impulsionou a criacdo de ambientes de aprendizagem basea-
dos nas TIC que se supde um passo a mais no desenvolvimento e otimizac¢ao dos proces-

sos de construcao do conhecimento.

Consideracoes finais

Reconhece-se a diversidade que existe quanto a concepgao do uso do livro di-
datico e os tipos de apoios didaticos que cada pais considera essenciais para a educagao
basica, de tal maneira que se reflitam no sucesso educativo. Isso implica que simulta-
neamente se atenda aos docentes através de trajetos formativos a fim de contribuir para
a transformacao ou neste caso, para o melhoramento das praticas pedagdgicas de acordo

com as finalidades da educacao basica.

Mesmo que tenha crescido a presenca das tecnologias da informagdao e comuni-
cacdo nas aulas, ainda falta muito para avancar. A competéncia digital dos alunos deve
ampliar e uma estratégia que chegue ao uso sistemdtico de materiais educativos digi-
tais para a educacdo basica deve ser definida. Uma alternativa de materiais, que em al-
guns paises tem sido desenvolvida € o uso dos livros eletronicos como uma oferta de

conteudos digitais.
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Ainda que haja diferencas com relagdo a producdo de apoios didaticos entre os
paises, também se identifica algumas coincidéncias nas propostas dos sistemas educati-

vos investigados® que ¢ importante comentar.
Sobre o livro didatico

- No Chile, identifica-se que os livros didaticos sdo um suporte imprescindivel do
professor*, considera-se que t€ém uma fungdo pedagdgica importante. No Japao, conside-
ra- se que os livros didaticos devem ser utilizados como material pedagdgico nas escolas
de educacao basica.

- Na Espanha ndo existe uma recomendag¢ao normativa nem catalogos de livros di-
daticos selecionados ou sugeridos pelas administracdes educativas. Sdo as empresas edi-

torais que os submetem aos docentes, que avaliam se utilizam ou ndo os livros didaticos.

- No Chile, na Espanha e no Japao se reconhece a nivel constitucional o direito a
uma educacdo basica obrigatéria e gratuita e o livro didatico como indispensavel para este
nivel educativo, devendo ser, além disso, gratuito e utilizado tanto nas escolas publicas

como privadas.

Em relacdo aos apoios didaticos

- Existe uma reflexdo generalizada nos sistemas educativos dos paises estudados
ao afirmar que a mera existéncia de recursos educativos digitais ndo ¢ una garantia de

que cheguem a sala ou mesmo que seu aproveitamento pedagdgico seja dtimo.

- Nos paises estudados considera-se que ¢ conveniente que se reavalie o con-
ceito de contetidos educativos digitais ja4 que ndo ¢ possivel continuar limitando-
-se a una concep¢do que, de alguma maneira, ¢ uma extensdo de um esquema

comunicativo unidirecional.

43 Chile, Espanha e Japao.

44 No México se tem publicado uma série de livros “Biblioteca para la Actualizaciéon el Maestro”,
que oferece uma variedade de titulos para que os professores da educacdo bdsica contem com materiais
adicionais que permitem paulatinamente ir descentralizando o uso do livro didatico como fonte Unica.
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Os Livros Didaticos de Historia: Pesquisas Atuais e Critérios para sua

Analise e Avaliacao.

Rafael Valls®

Introducido: Uma breve perspectiva historica sobre a diversidade de abordagens

analiticas para livros didaticos.

Os manuais escolares estdo sendo objeto de uma atengdo especial nos ultimos
tempos. Sua importancia como instrumentos educativos tem sido considerada e ava-
liada a partir de multiplas perspectivas. No entanto, ¢ raro encontrar professores que
conseguem definir com alguma precisdo, os critérios utilizados para avaliar a sua esco-
lha por um ou outro manual oferecido pelo mercado editorial € como no caso espanhol,
tampouco ha agéncias ou instituigdes administrativas oficiais que se encarreguem por

essa analise e avaliagdo®.

O aparecimento do livro de Johnsen (JOHNSEN, 1996) que complementou outras
obras anteriores semelhantes (CHOPPIN, 1992; JEISMANN, 1992 y 1995), permitiu ter
uma visdo bastante adequada dos enfoques principais que foram aplicados a investigagao
e analise dos livros didaticos e das institui¢cdes internacionais que mais se destacaram
nessa area do conhecimento. Ao longo do século XX, principalmente em sua primeira
metade, o interesse por um conhecimento em profundidade dos manuais e sua possi-
vel melhoria ndo partiu tanto de uma preocupacao didatica, mas do desejo de pacificar
as relagdes internacionais, especialmente nos paises da velha Europa, que rivalizaram

duas guerras mundiais deste século. Nessa linha fazem parte tanto os estudos realizados

45 Universidade de Valencia (Espanha).

46 Na Espanha ndo existe atualmente, nem existiu no passado, nenhuma agéncia ou institui¢ao ofi-
cial encarregada de avaliacdo ou andlise didatica dos manuais escolares. Desde o inicio do sistema educati-
vo liberal, em meados do século XIX, a legislacdo oscilou entre a aprovacao oficial de um numero reduzido
de manuais, dentre os quais os professores podiam eleger um ou varios deles, ou entre a oferta livre de pro-
dutos didaticos, que requeriam uma prévia aprovacao oficial-administrativa (“‘censura prévia”). Assim se
sucederam os fatos até que, em principios do século XXI, tal censura prévia deixou de existir e as editoras
escolares podiam, agora livremente, propor ao mercado educativo suas producdes. A unica cldusula restriti-
va existente ¢ a de que, se forem realizadas dentincias judiciais civis ou administrativas, por considerar que
um determinado manual atenta contra os principios constitucionais, este pode ser processado judicialmente
e, caso seja condenado ¢, consequentemente, proibido. Esta ultima possibilidade até agora nao tem se veri-
ficado na realidade educativa espanhola.
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pela Liga das Nagdes, a partir de 1920, nos quais participou o historiador Rafael Alta-
mira, como aqueles empreendidos desde 1946 pela Comissdo de revisdo dos manuais da
UNESCO ou, ja em 1960, a comissdo impulsionada pelo Conselho da Europa, que tinham
no Georg-Eckert-Institut fiir internationale Schulbuchforschung de Braunschweig um de
seus suportes mais destacados. Naturalmente, a perspectiva privilegiada foi a das visdes/
representacdes oferecidas dos “outros”, dos paises que se enfrentaram mutuamente. Estas
primeiras analises foram essencialmente bilaterais, mas, ao longo do tempo, tornaram-se
cada vez mais multilaterais, ou seja, mais propriamente internacionais. (PINGEL, 1995;
RIEMENSCHNEIDER, 1994; PEREZ SILLER, 1992). Mais tarde, na segunda metade
do século, a andlise incidiu mais diretamente sobre a qualidade didatica dos livros esco-
lares e, no que diz respeito ao ensino da historia, na forma de como alcangar a superagao
dos modelos “patridticos” de ensino da mesma, na consecucdo de um ensino mais de
acordo com as novas perspectivas criticas da pesquisa historica e demandas proprias de

sociedades mais democraticas e a formagao de cidadaos mais autobnomos e emancipados.

O interesse mais recente tem se despertado a partir de diferentes disciplinas e
preocupacdes entre as quais, sem animo exaustivo, cabe destacar a sociologia critica
da educacdo e seus estudos sobre as ideologias presentes nos curriculos, seja de for-
ma explicita, seja oculta ou seja ausente (entre outros: APPLE,1993) ou a recente his-
toria das disciplinas escolares e seu interesse por destacar as causas das permanéncias
e praticas escolares tradicionais frente as novas propostas didaticas (CHERVEL, 1991;
MAESTRO, 1997; CUESTA, 1997; VINAO, 2010). A crescente importancia da teoria
do discurso, como analise dos poderes e das interagdes ideologia-hegemonia, contribui-
ram também em todos os estudos relacionados com os textos, incluidos os escolares, as-
sim como na sua apreciagao a partir da consideracao-avaliagao da historia cultural como
um dos lugares privilegiados de “criagdo de memoria” e das “representagdes sociais”
(NORA, 1984-90; VINAO, 1995).

A didatica geral e as didaticas especificas comecaram recentemente a incluir tam-
bém esta nova dimensdo entre suas preocupagdes (entre outros: MARTINEZ BONAFE,
1992). Tanto a partir da didatica das ciéncias experimentais, por sua influéncia na trans-
missdo de imagens redutoras e deformadoras da ciéncia (DEAR, 1991; SUTTON, 1992;
MYERS, 1992; ALAMBIQUE, 1997), como a partir das didaticas das ciéncias sociais,

esta se realizando um notavel avango nestes estudos.

No entanto, ndo tem havido uma preocupacao prioritaria direta ou especialmente
didatica sobre os manuais, sendo até tempos muito recentes, ¢ este ¢ um paradoxo que
se faz necessario tentar explicar. Algumas das possiveis causas deste atraso se centram,

em primeiro lugar, na frequente tendéncia das didaticas a se ocuparem do tedrico-inicial
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ou a se deslocarem, alternativamente, a dimensao pratica, sem prestar aten¢do aos ma-
nuais, que ndo tém sido contemplados como una zona de confluéncia tedrico-pratica.
Em segundo lugar, ha um desprezo mais ou menos subliminar aos manuais que continua
existindo, sem que se preste atencao as condicdes “reais” de possibilidade alternativa de
desenvolvimento dos planejamentos curriculares, que concentram, em uma perspectiva
pouco realista, a atengdo da maioria dos didatas. Igualmente ha uma tendéncia as des-
qualificagdes pouco matizadas e pouco alternativas dos manuais escolares, sem que se
apresente propostas alternativas, em nome de uma importante preocupagdo com a des-
profissionalizacdo do professorado mas cujas alternativas, em minha opinido, ndo tem
sido muito acertadas (MAINER, 1995; GUIJARRO, 1997). E igualmente certo que, em
outras ocasides, ocorrem avaliagdes muito mais matizadas e atinadas e, em minha opi-
nido, mais impulsoras de uma melhora progressiva dos manuais (LOPEZ FACAL, 1997).
Ja foi explicitado, em repetidas circunstancias, o voluntarismo subjacente a pretendida
criacdo de seus proprios materiais curriculares por parte do professorado. Um enfoque
mais possibilista-realista, em minha opinido, passa mais por fazer um bom e exigente uso
dos manuais que pela sua confec¢do integral por parte do conjunto dos docentes, o que
me parece basicamente utdpico dadas as atuais circunstancias laborais do professorado e
a enorme massa documental que requer um tratamento adequado e profundo de qualquer
dos temas escolares abordados no ensino da historia ou do conjunto das ciéncias sociais
(ROZADA, 1997). Isso ndo ¢ obstaculo para que os docentes ndo o tentem, preferivel-

mente de forma coletiva, mas sem assumi-lo como uma tarefa imprescindivel.

E muito sintomatico, como conclusio das observacdes anteriores, que ain-
da hoje ndo disponhamos de nenhum texto que estabeleca critérios atualizados de
confeccdo de um bom manual de historia ¢ ciéncias sociais ou dos critérios de ana-
lises e de avaliacio dos mesmos e que isto ocorra igualmente na maior parte dos
paises ocidentais (RUSEN,1995).

1. Os textos escolares atuais em seu contexto: uma aproximacido de suas

caracteristicas basicas

Os manuais escolares, especialmente das principais editoras, neste caso toman-
do como referéncia imediata as espanholas (cinco delas — Santillana, Anaya, S.M., Vi-
cens Vives y Ecir- representam mais ou menos oitenta por cento dos manuais utilizados
na Educa¢do Secundaria Obrigatoria e no Ensino Médio), sdo produtos extremamente

complexos. Em sua elaboragdo incidem em uma ampla série de questdes que nao de-
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vem ser desprezadas na hora de examind-los e de refletir sobre suas caracteristicas

mais destacadas.

Estes manuais sao, sempre que se dao as condigdes de livre mercado dos mes-
mos, como € nosso caso, um produto comercial que deve resultar rentavel e, portanto,
ser atraente para aqueles que decidam pela sua aquisi¢do. Ainda que os manuais sejam
escolhidos pelos conselhos escolares de cada centro, sao os docentes quem realizam tal
escolha a partir de algumas razdes mais ou menos fundamentadas. As grandes editoras
levam muito em conta, através de seus estudos de mercado, as caracteristicas concretas
do professorado na hora de definir suas propostas editoriais. No ambito espanhol encon-
tramos um professorado mais preparado historiografica do que didaticamente, fruto ébvio
da preparagao distinta que tém recebido em ambos campos tanto na sua formagao inicial

como na continuada.

Os manuais de ensino médio, sobre os que centramos nossa analise, sao, em gran-
de parte, fruto desta descompensada preparacao do professorado e priorizam os conteu-
dos académicos diante dos tratamentos didaticos.

As mudangas introduzidas nos curriculos, a partir dos anos noventa do século pas-
sado, poderiam ter servido para modificar esta situacdo, visto que neles se apresentaram
como contetdos também fundamentais os chamados conteudos procedimentais, isto €, a
capacitagdo dos alunos na aquisi¢do dos procedimentos e técnicas proprios de cada com-
ponente curricular, de maneira que ndo recebessem apenas conhecimentos ja acabados,
que deveriam ser memorizados e nada mais, mas que fossem se capacitando, mediante
uma praxis escolar distinta da tradicional, para poder aprender por si mesmos, de maneira

progressivamente autonoma.

Estes novos enfoques legislativos da educagao historica se véem refletidos de ma-
neira bastante parcial nos novos manuais, pois as perguntas, questdes, pequenas pesquisas
e introdugdes as técnicas de trabalho, que costumam acompanhar as diferentes partes
de cada unidade didatica, estdo expostas habitualmente de uma forma excessivamente
simplista ainda que sejam possiveis mediante a sele¢do de uma parte do proprio texto do
manual, o que ndo possibilita um trabalho mais criativo por parte dos alunos nem que eles

possam chegar a interrogar e raciocinar realmente sobre as questdes tratadas.

Os manuais partem geralmente de uma concepgado excessivamente fechada, obje-
tiva e definitiva da ciéncia, neste caso da historiografica (ocorre algo muito semelhante
no resto dos componentes curriculares), sem sequer abrir-se a formulagdes divergentes

ou contrapostas, seja dos documentos utilizados, seja no texto escrito pelos autores dos
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manuais. Isto se reflete claramente na quase absoluta exclusividade da terceira pessoa e

no uso impessoal, como forma basica da narracdo desenvolvida nos manuais de historia.

Uma situagdo semelhante se coloca igualmente no que toca a imensa documen-
tagdo iconogréfica contida nestes manuais. E certo que se avangou num uso mais docu-
mental das imagens frente ao anteriormente uso ilustrativo ou decorativo majoritario, mas
ainda persistem fortes insuficiéncias e, as vezes, marcadas contradi¢des que seria muito

conveniente superar.

As grandes editoras, no momento de elaborar os manuais de historia se encontram
em uma situacao de dificil solugdo, que inclusive se complica ainda mais se os curriculos
oficiais sao mais abertos e flexiveis. De um lado sabem que se realizarem uma selegao
restritiva dos temas, em funcao de que os alunos possam realizar uma aprendizagem mais
reflexiva dos mesmos, esta mesma decisao pode lhes originar dificuldades junto aqueles
docentes que ndo encontram nestes manuais aqueles conteidos aos quais estao habitua-
dos ou que consideram que sdo preferiveis aos propostos pela editora em questdo. Evi-
dentemente, esta opg¢ao, visto que sao os docentes os que decidem sua aquisi¢ao, pode vir
a ser prejudicial para os interesses comerciais da editora. Porém, elas também nao podem
reproduzir os manuais tradicionais sem razao, pois existe outro setor do professorado que
deseja encontrar neles as inovagdes pedagdgicas e historiograficas mais destacadas, assim
como um tratamento didatico que esteja adequado as principais contribui¢des apresenta-
das recentemente. Desse modo a tendéncia dominante nas grandes editoras ¢ a de incluir
0 maior namero possivel de temas, ainda que isso exija uma visdo mais simplificada dos
mesmos e de um tratamento didatico mais superficial, com o que dificilmente se conse-
guird que os alunos cheguem a uma compreensdao minimamente assentada dos mesmos,

considerando a escassa margem de tempo disponivel para cada um destes temas.

Esta concepc¢do comercial, pedagogica e indiretamente profissional que estamos
apontando ¢ a que, em nossa opinido, subjaz também a escassa presenga (por volta de
10% dos conteudos) de caracteristicas especificas regionais nos manuais escolares (SE-
GURA, 2001). Nenhuma das grandes editoras deseja, ou pode se permitir, uma perda ou
diminui¢do de suas cotas estatais de mercado. A realizacdo de um livro custa em tempo
e investimento e a preparacdo de diversas variantes de cada manual (atualmente todas
as Comunidades Autonomas espanholas tém plenas competéncias educativas) compli-
caria enormemente este processo. E por esse motivo que as opg¢des desenvolvidas por
estas grandes editoras sejam muito semelhantes e que, de uma maneira ou de outra, estas
tenham, optado, em quase todas as variantes realizadas, pela criacdo de um manual ba-
sicamente homogéneo para todo o Estado ao que se lhe acrescentem pequenas variantes

regionais. Esta atitude, em minha opinido, ¢ também a mais aceita pelo professorado da
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educacdo basica, que conhece melhor os enfoques estatais tradicionais do que os estudos
historiograficos regionais desenvolvidos fundamentalmente nos ultimos vinte ou trinta
anos. A isso deve ter contribuido, sem duvida, o fato de que mais da metade do professo-

rado tenha uma carreira docente superior a vinte anos.

Por causa da pesquisa educativa recente se sabe que o denominado codigo cur-
ricular dos docentes ¢ muito potente. Esta presenca da tradi¢do escolar ¢ a que, entre
outras razoes, explica o carater tradicional dos manuais (no sentido de manter alguns
conteudos pretensamente culturalistas e totalizantes, em prejuizo de uma orientagdo mais
seletiva, comparativa e racional dos mesmos), apesar de suas variagdes de tipo funda-
mentalmente externo (ilustragdes, perguntas, resumos, vocabularios, etc.) que, sem dei-
xar de ser interessantes e importantes, ndo chegam a modificar seu carater tradicional
(LOPEZ FACAL, 1997).

Estas consideracdes sdo, igualmente, as que explicam que as variantes regionais
presentes nos manuais sejam fundamentalmente exemplificagdes do que ¢ tratado de ma-
neira mais geral nas distintas unidades didaticas dos mesmos. O referente utilizado cos-
tuma ser de tipo generalista, seja tedrico-abstrato, seja europeu, especialmente europeu-
-ocidental, ou seja espanhol. E praticamente impossivel encontrar neles algum conceito

ou palavra chave que esteja referido, de maneira mais particular, ao ambito regional.

2. Propostas para a analise e avaliacio dos manuais de historia.

Ainda que nao sejam abundantes as tipologias de critérios para analisar os ma-
nuais escolares de historia, € certo que existem algumas propostas relativamente recentes
(WEINBRENNER, 1992; SELANDER, 1995; RUSEN, 1997) que sdo as que vou expor
a seguir. Como conclusdo, ao final, sugerirei uma proposta sintetizadora das mesmas, que

possa se adequar a formagao inicial do professorado.

2.1. A proposta de WEINBRENNER (1992), realizada numa das reunides periodi-
cas promovidas pelo Conselho da Europa para a analise e melhoria dos manuais escolares,
¢ a mais cléssica das trés que serdo consideradas nesta exposi¢do. Seu autor reconhece

as deficiéncias atuais a respeito das analises dos manuais, a partir de trés dimensdes fun-
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damentais: a tedrica, a empirica e a metodoldgica. Esta proposta contempla as seguintes

dimensodes ou variantes analiticas:

- o grau de atualizacdo dos conhecimentos cientificos e imagem da cién-
cia que se transmite sobre os feitos historicos, as correntes epistemologicas e as

controvérsias interpretativas.

- 0s juizos de valor: explicitos-implicitos; pressuposi¢des (autoridade, poder, costumes,
religido, etc.) e as atitudes e valores promovidos ou repelidos.

- a tipologia explicativa prevalente: unidimensionalidade-pluridimensionalidade; mo-
nocausalidade-pluricausalidade; parcialidade-multiperspectivismo.

- 0 modelo didatico prioritariamente usado.

- 0s manuais ¢ a funcao estabelecida ao professor e ao aluno: paradigma educativo

subjacente e interacao educativa.

- a selecgdo, estruturagdo e sequenciacao dos contetidos (redugdo- transformagao; indu-

cao-dedugdo; auséncias e presengas).
- o desenho e grau de inter-relagao entre as partes integrantes do manual.

- as fontes documentais, técnicas historiograficas e tipos de atividades mais
frequentemente propostas.

- 0 grau de legibilidade-inteligibilidade, tanto interno (baseado na organizacao do dis-

curso), como externo (centrado na organizacao do manual, suas divisoes e se¢oes).

2.2.- A proposta de SELANDER (1995), representante do Centro Sueco de Es-
tudos dos Manuais Escolares, estabelece uma série de registros que estdo mais proxi-
mos as novas contribui¢cdes da analise do discurso. Seus registros ou critérios de analise

sdo os seguintes:

- critério contextual, que aborda as condigdes de producao e distribuicdo dos manuais,

assim como suas caracteristicas politico-ideoldgicas.

- critério informativo (conteudos tematicos do manual) destinado a estabelecer
o que se diz e sobre o qué se cala e que relagdes se estabelece ou ndo com outras

disciplinas sociais.

- critério explicativo, encarregado de averiguar como se explicitam as questoes apre-
sentadas; como se inter-relaciona as causas alegadas; que grau de complexidade causal
se utiliza e que grau de conceitualizagdo teodrica se faz presente.



- critério valorativo, que tem como finalidade expor quais normas sociais, morais ou éti-
cas se somam as apresentacdes, descricdes ou explicacdes; o que € considerado como
bom ou mau, aceitavel ou reprovavel, de grande ou de escasso valor; o que se aconselha

fazer e o que se considera que ¢ de essencial cumprimento.

- analise do estilo textual basico dos manuais, que, segundo Selander, pode adotar ba-
sicamente uma das trés formas seguintes: demonstrativo-ostensivo (conceitualizagao
descontextualizada e ndo apresentada como um nivel mais profundo de elaboragdo e
construcdo cientifica da compreensdao do mundo, ndo 6bvia nem de sentido comum);
narrativo (a historia narrada como uma trama, como uma série de historias-aconteci-
mentos entrelagados por uma cronologia auto-explicativa) ou discursivo (proposi¢ao
de uma questao-problema, que se tenta explicar com argumentos, nos quais exemplos
e contra-exemplos sdo propostos, nos quais os fatos sao questionados e pelos quais o
modelo-paradigma interpretativo do que se parte ¢ mostrado, instando o alunado a to-

mar parte da constru¢do de uma compreensao mais refletida do fendmeno analisado).

- critério retorico: que formulas literarias sdo usadas para convencer o leitor; como se
mostra ou se oculta o autor-narrador; que angulos de visao sdo oferecidos; que ordem
de apresentacdo se estabelece nos temas, personagens, causas, etc. Aspecto que nao
apenas ¢ importante na historiografia didatica, mas também na mais rigorosamente
cientifica, como se afirmou ha alguns anos (LOCKE, 1997).

- critério cognoscitivo, que pretende analisar se o tipo de conhecimento proposto esta
baseado na narragdo dos acontecimentos factuais, na compreensao critica, na resolugao

de problemas ou na dimensao pratica do conhecimento.

- as condi¢des de legibilidade e compreensao, por parte do aluno, tanto do texto escrito,
das imagens, como do conjunto de elementos e documentos que compdem o manual
(GALUPEAU, 1993; VALLS, 2007).

- critério “didatico” (na aprecia¢do de Selander esta secdo se refere fundamentalmen-
te a dimensdo instrutiva dos manuais e ao grau de controle que estes podem exercer
sobre os docentes) em que se abordam as questdes relacionadas com o que se pro-
pde que fagam os professores e os alunos com o manual como, por exemplo: pres-
supde-se que a resposta correta ja estd ou ndo contida no texto? S@o propostas vias
distintas para completar a compreensao da questdo abordada?; Ou que tipo de tarefas

se propde aos alunos?

- critério pragmatico: quando, como e que partes do manual sdo usadas ou ndo na aula.
Este ¢ um critério até recentemente pouco levado em conta, mas que cada vez mais se
esta configurando como um fator fundamental na hora de se propor melhorias substan-

ciais na relagdo com os manuais escolares.
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2.3.- A analise de RUSEN (1997), colaborador de investigacdes do Georg-Eckert-
-Institut de Braunschweig (Alemanha) durante vérios anos, um dos principais centros
mundiais de analise dos manuais escolares de historia e das ciéncias sociais, estabelece
como ponto de partida de sua proposta uma dupla constatagcdo, praticamente assumida
atualmente por todos os didatas e analistas dos manuais escolares. Por um lado, as escas-
sas pesquisas tedricas e empiricas sobre as caracteristicas exigidas na analise dos manuais
e, por outro, o desconhecimento quase absoluto sobre as formas em que sdo usados e, por-
tanto, a enorme dificuldade de se alcancar uma melhoria enquanto estas questdes prévias
ndo sdo minimamente conhecidas. Na Espanha contamos, de fato, com poucas pesquisas
a respeito: a de Javier Merchén e as que estdo realizando o grupo de pesquisa dirigido
por Nicolas Martinez Valcarcel: MERCHAN, 2005; MARTINEZ VALCARCEL, 2006;
MARTINEZ VALCARCEL et al., 2009.

A proposta de Riisen parte de vincular estreitamente as fungdes referentes ao ensi-
no de histodria e, de forma correspondente, as caracteristicas que um manual “ideal” deve-
ria cumprir. Neste sentido, das trés apresentadas, sua proposta analitica ¢ a mais rigorosa
e genuinamente didatica, em sua explica¢do basica. Para este autor, o ensino da historia
deve ministrar aos alunos o que ele define como uma “competéncia narrativa”, isto €, a
capacidade de entender as relagdes que o presente tem ou estabelece com o passado e com

as perspectivas de futuro.

Esta competéncia narrativa se desenvolve em uma tripla dimensao que abar-
ca as trés contribuicdoes fundamentais do conhecimento historico, que abordaremos
mais detalhadamente a seguir: a dimensdao empirica (competéncia verificadora e ex-
periencial); a dimensdo tedrica (competéncia interpretativa) e a dimensdo pratica

(competéncia orientadora).
A dimensdo empirico-verificadora deve ser cumprida através de trés propriedades:

-a forma de apresentacdo dos materiais-documentos histéricos deve potencia-
lizar a alteridade do passado. Esta propriedade deve ser cuidada especialmen-
te nas imagens, que sdo documentos e ndo ilustragdes. O mesmo ocorre com
os textos que devem ser tratados como documentos portadores de informagao
nova, diversificada e contraposta e ndo como simples corroboracdes do ja dito,
ao mesmo tempo que devem ser considerados em sua dupla faceta de “expe-
riéncias transmitidas”, mas também como ‘“representagdes-discursos” sobre o
ocorrido e a forma em que foi captado-compreendido-formulado pelos autores
de tais documentos. Tanto as imagens como os textos ndo devem ser somente
contemplados como transmissores de informac¢ao, mas também como geradores
de perguntas, de questionamentos.
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-complementar as diferentes dimensdes integrantes de um processo historico, tan-
to as temporais (acontecimento, conjuntura, estrutura) como as sist€émico-fatoriais
(economia, sociedade, politica, cultura, etc).

-abordar os processos historicos desde o multiperspectivismo, pois somente a par-
tir desta posi¢ao se pode romper com a historia “factual” e “objetivista” e se pode,
portanto, entrar na racionaliza¢do, andlise e discussdo do passado.

A dimensao teorico-historiografico-interpretativa ¢ a encarregada de analisar o
grau de equilibrio existente entre a historiografia académica e a escolar, que teria que

incluir, a0 menos, estas quatro variantes:

-os manuais ndo devem incluir dados nem interpreta¢des que contradigam o atual

estado das investigacdes

-0s manuais devem incluir os principios basicos que caracterizam a investigagao
historiografica, sua metodologia cientifica (formulagdo de perguntas e hipoteses
e suas verificacOes; critica e analise dos documentos; caracteristicas da concei-
tualizacdo historiografica; multicausalidade; temporalidade; etc.). Em resumo, as

possibilidades e os limites proprios do conhecimento historiografico.

-mostrar o carater processual-aberto do conhecimento historiografico, assim como
o0 carater perspectivo-interpretativo de seus resultados e as possiveis divergéncias
entre os mesmos, que evitem uma concepg¢ao fechada, dogmatica ou linear e inica

do conhecimento historico entre os alunos.

-distinguir claramente entre fatos historicos, hipoteses apresentadas e juizos va-
lorativos, com a finalidade de evitar uma excessiva “emocionalidade” e ampliar,

pelo contrario, sua capacidade argumentativa.

A dimensao pratica-orientadora do estudo da historia: esta dimensdo deveria dar
respostas a necessaria, mas frequentemente rotineira e pouco aprofundada questdo de

por que e para que “é necessario” ensinar historia. Na sua opinido, todo manual teria que:

-tematizar-problematizar-contextualizar, desde uma perspectiva historica, a cons-
trucdo dos conceitos do proprio e do “outro” em referéncia, especialmente, ao

nacional e ao étnico.

-interrogar-se sobre as proprias concepcdes dos alunos e dos professores diante do
passado para que saibam argumenta-las, fundamenta-las adequadamente a partir

dos procedimentos, conhecimentos e interpretacdes historiograficas existentes e
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para que saibam detectar que suas proprias representagdes nao sao simplesmente
subjetivas-individuais mas que, pelo contrario, tém uma grande dependéncia de ou-
tras opinides ja geradas no passado e que sobrevivem, mais ou menos alteradas, nas

sociedades atuais.

-entender o conhecimento histdrico do passado como uma contribui¢ao basica para
a compreensao do presente e das possiveis perspectivas do futuro, evitando tanto o
falso “objetivismo historicista” (a negacdo do carater processual e aberto de nosso

conhecimento do passado) como o “presentismo” (a nao alteridade) historicos.

Em sua opinido, e j& para concluir com as contribui¢des de Riisen, todo manual,

indistintamente de sua especificidade disciplinar, deve ter trés propriedades iniciais:

- uma organizacao clara, que facilite a recepg¢do-compreensdo dos alunos, que deve
incluir fundamentalmente: uma distingao clara dos capitulos e de suas se¢des, assim
como da parte textual do autor e dos documentos; orientagdes para o uso dos mate-

riais e glossarios com esclarecimentos dos conceitos e personagens citados.

- uma explicitacao das finalidades didaticas pretendidas de forma que estas sejam

entendidas e conhecidas pelos alunos.

- uma cuidadosa redagdo que facilite, e ndo dificulte, a legibilidade e compreensao
do manual e que torne sua leitura atraente. A referéncia e articulagdo com o presen-
te das questdes e problematicas expostas ¢ considerada fundamental e, desta pers-
pectiva, cabe fazer uso da capacidade “fascinante” da diversidade e alteridade das

formas de vida do passado.

Em consequéncia, referente agora aos materiais curriculares de historia, ¢ impos-
sivel que um manual que apenas considere ou contemple o passado por uma otica, por
uma sé visdo, possa cumprir, em principio, as trés finalidades fundamentais atribuidas
ao conhecimento e ensino da histéria. Da mesma maneira, um texto escolar sempre deve
ser um manual para ser trabalhado, pois o contrario sugere uma ideia da historiogra-
fia como algo simplesmente transmitido e nega o carater ativo (de construgdo do co-
nhecimento historico) e produtivo (formagdo de sentido historico nos alunos). O ensino
da historia deve potencializar as capacidades argumentativas e de raciocinio dos alunos
diante dos condicionantes de suas atuais praticas pessoais e sociais e isto ¢ impossivel
de conseguir se ndo se cria o espago suficiente para que os alunos possam argumentar,
criticar, raciocinar, contrapor e discutir suas representagdes e as ministradas pelo manual
(as posigdes defendidas por Riisen sdo muito semelhantes as apresentadas posteriormente
por Falk Pingel-1999).
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3. Contribuicio para uma proposta integradora dos critérios para analisar e

avaliar os manuais de historia.

Uma primeira constatacdo ¢ atualmente imprescindivel no tema geral da analise
dos manuais, ainda que esta ndo possa se cumprir plenamente na formagao inicial do pro-
fessorado por sua falta de experiéncia docente ativa: uma analise dos manuais escolares
nao deve pautar-se exclusivamente pelo que € proposto ou dito pelos manuais, mas esta
dimensao prévia requer ser complementada necessariamente pela analise de sua recep-

¢do, isto €, com o estudo empirico de seus efeitos sobre o aluno (BORRIES, 1995).

Os principais aspectos ou dimensdes que uma analise critica dos manuais teria que

contemplar sdo, de forma sintetizada, os seguintes:

3.1.- grau de correspondéncia entre as caracteristicas basicas do conhecimento
historiografico e ou escolar proposto (transposicao didatica). Dentro desta parte sdo in-
cluidos os aspectos relacionados com a epistemologia e metodologia historiograficas que,

em formulagdes positivas e negativas, seriam basicamente as seguintes:

-a atualizacdo cientifica e uma imagem adequada da historiografia pds-positivista: dis-
tingdo entre dados, hipdteses, interpretacdes e valoragdes; carater processual, multifa-
torial-causal e multi-perspectivo do conhecimento historico; alteridade e “presenca” do
passado; os documentos, como testemunhas e como “discursos-representagdes’.

-grau de adequacdo da apresentacdo e dos tratamentos realizados a alguns niveis
cientificamente aceitaveis: grau de distor¢do, simplificagdo, redugcdo ou fragmen-
tacdo das analises realizadas; grau de interrelacdo-integracdo-multicausalidade dos
fatores explicativos; grau de comparativismo introduzido no tratamento dos fend-
menos histdricos analisados tanto em sua escala geografico-espacial como temporal
(uso de exemplos e contra-exemplos, que evitem as armadilhas e falseamentos de
uma historiografia sectaria); analise dos conceitos utilizados, de suas conotacdes e de

sua carga valorativa implicita.

3.2.-fungdo designada a historia ensinada em relagdo com o aluno: relagdo presen-
te-passado-futuro (dito de outra maneira, a competéncia narrativa assinalada por Riisen,
ou, em conceitualizagdo menos personalizada, o desenvolvimento do sentido histérico

dos alunos); capacidade discursivo-reflexiva e compreensio nao redutora da realidade.

3.3.-modelo didatico priorizado e as consequéncias da opcao realizada: que o ma-
nual se proponha a ser trabalhado e que, portanto, inclua em suas propostas didaticas as

seguintes perspectivas: tematizar e problematizar as questdes abordadas; explicitacao do
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modelo através de uma guia do professor, que ¢ uma das mudancgas recentes que cabe
destacar por sua contribui¢cdo para superagdo de confusdes e de mau usos dos manuais;
desenvolver a capacidade de explicagdo discursiva dos alunos; explicitar a fun¢do de-
terminada ao aluno e ao professor e manter uma clara concordancia entre os objetivos

pretendidos e o tipo de praticas propostas.

3.4.- A adequada legibilidade e estruturagao de um manual deve considerar as-
pectos como a coeréncia entre macro € microssequéncias; a adequagao com as sucessi-
vas zonas de desenvolvimento proximal dos alunos; o uso induzido dos textos, imagens,
gréficos e todo o conjunto de elementos que configuram um manual; as explicacdes da
analise do discurso e suas apreciagdes sobre como algumas poucas variagdes gramaticais
podem comportar mudangas importantes no sentido dos contetidos comunicados (estilo

textual e retorico).

As consideragdes anteriores caberia acrescentar, desde uma perspectiva mais am-
pla e mais relacionada com a investigagdo didatica, as seguintes: os manuais e sua colabo-
ragdo para a reconstrugdo da histdria disciplinar; o estudo da preferéncia do professorado
sobre um ou outro tipo de manuais e explicacdo das mesmas e, finalmente, a recepgao
e eficacia da histéria ensinada e sua relagdo com os manuais e outros fatores influentes
(internos e externos ao processo educativo), ou seja, tudo o que hoje se investiga sob as

denominacgdes dos lugares da memoria ou da configuracao da memoria coletiva.

Com um tipo de andlise dos manuais inspirado nestas consideragdes considero
que pode ser mais vidvel, em primeiro lugar, facilitar que os professores em formacao ad-
quiram uma destreza suficiente na analise dos materiais curriculares a partir da aplicagao
dos critérios didaticos (ideais) abordados durante o curso. Em segundo lugar, que se faca
possivel o analisar, de forma coerente e coesa, os distintos componentes da transposi¢dao
didatica presentes nos materiais curriculares, tanto nos ja disponiveis como nos que os
futuros professores gerem a partir da confec¢do de unidades didaticas e, finalmente, o
capacitar estes aprendizes de professores para que possam realizar uma selec¢do critica
dos manuais escolares a partir do conhecimento, didaticamente fundamentado, de suas

potencialidades e de seus limites.
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Avaliacio dos Livros Didaticos para o Ensino Secundario: Caso México.*

Laura H. Lima Muiiiz*®

Os livros didaticos (LD) como material didatico* para os alunos do ensino prima-
rio e secundario sdo um importante suporte € seu uso sistematico chega a ser determinante
no processo de ensino e de aprendizagem. Muito foi escrito sobre os manuais educativos®
como recurso didatico ou desde a historia de sua criagdo, ja que estes textos sdo os que
tém maior presenca nas aulas, ainda que na ltima década, no México, os estudantes da
educagdo basica contem com outro tipo de materiais de apoio que integram as bibliotecas
de sala e escolares’!. Neste artigo, entretanto, exploramos a avalia¢do e usos do livro di-
datico. Na primeira parte descrevemos os dispositivos legais e os critérios, procedimen-
tos e estrutura do parecer empregados na avaliacdo. Na segunda, fazemos um balanco
do material submetido a avaliacdo e dos resultados alcangados periodo 2008-2009. Na
ultima parte, apresentamos algumas informagdes referentes aos usos que os professores
fazem do livro didatico de historia, encerrando com algumas generalidades em termos da

pesquisa sobre o livro didatico ideal.

47 No México, a educagdo esta dividida em pré-escolar, primdrio, secundario, ensino médio superior
e ensino superior. O pré-escolar se destina as criangas entre trés e cinco anos de idade e possui trés graus.
O primario tem seis graus, correspondente a faixa etaria de ingresso aos seis anos de idade e de conclusdo
entre os onze e treze anos de idade. O secundario possui trés graus e corresponde a faixa etdria de ingresso
entre onze e treze anos e de conclusdo entre catorze e dezesseis anos. Informagdes retiradas do http://www.
sep.gob.mx/ (N. T.)

48 Docente da Universidade Pedagodgica Nacional-Ajusco, Area Académica 3. Estudos de douto-
rado em Historia por El Colégio de México; Pos-graduacdo em Ensino das Ciéncias Sociais, FLACSO-
-Argentina; Graduado em A Historia de México vista através do cinema (CONACULTA/Cineteca Nacional
e UAM). Autora de artigos sobre Histdria da educacao e Ensino da Histéria. Especializada em problemas
do ensino e aprendizagem da Historia na educag@o Bésica e Média Superior. Coordena a oferta académica
virtual para docentes em servico na educacgao basica.

49 Em outros paises estes textos recebem o nome de manuais escolares ou manuais ou livros di-
daticos, como obras elaboradas e usadas no processo de ensino aprendizagem por uma matéria, nivel ou
modalidade e contém um programa de estudos desenvolvido sequencialmente. (N. da A.). No México e em
outros paises de lingua espanhola, o termo utilizado ¢ livro texto, por isso a autora faz esta ressalva em seu
texto original (N. T.).

50 Gonzalez:1982; Martinez:2002; Martinez:2008; Méndez:2001; Valls:2007: Valls:2008, Va-
zquez:2000; Villa: 1988, entre outros.
51 As bibliotecas escolares e de aula sdo compostas por um conjunto de livros selecionados para

atender as necessidades dos diferentes componentes curriculares. Representam um suporte bibliogréfico
para a abordagem dos conteudos curriculares e permitem aos alunos explorar livros e selecionar os titulos
do periodo ou tema histdrico que lhes interessa. Os livros compdem diversos acervos de bibliotecas, como
materiais de apoio. Nas escolas primarias datam de 1986, quando foi iniciado o Programa Rincones de Lec-
tura, que atendeu principalmente a essas escolas e comecou a fazé-lo nas pré-escolas e de ensino primario,
com os chamados pacotes de libros del Rincon.
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1. A avaliacao dos livros didaticos para o ensino médio

No México, o uso do livro didatico gratuito na educagao primaria remonta a prin-
cipios da década de 60 do século XX. Esta decisdo foi tomada como resultado de um
diagnostico quantitativo sobre o sistema educativo® correspondente ao ciclo escolar de
1958 — 1959. O entdo presidente da Republica, Adolfo Lopez Mateos, adotou varias me-
didas para combater o atraso educacional, uma delas, a criacdo da Comissao Nacional
de Livros Didaticos Gratuitos (CONALITEG). Desta maneira, se buscava impulsionar a
oferta educativa do ensino primario e secundario, “por outro, conseguir o consenso social
de que necessitava para manter sua hegemonia na educacao, o qual obteria por duas vias:
a) o carater gratuito dos textos e sua difusdo massiva, com objetivo de contribuir para
a igualdade de oportunidades educativas, provendo a todos com os mesmos insumos, €
b) o carater obrigatorio dos livros, que os habilitaria como veiculo transmissor de uma
determinada concepcao de sociedade e de uma ideologia consonante com as concepgoes
e interesses do Estado, mas também, cujo ponto de vista pedagogico serviria como 0 mo-
delo do conhecimento que todo mexicano deveria alcangar” (SEP: 2009, p. 17). Os textos

foram associados desde o principio a escolarizacdo e a alfabetizagao.

Reconhece-se a diversidade que existe em relagdo a concepgao do uso do livro di-
datico e o tipo de apoio didatico que cada pais considera essencial para a educagao basica,
de tal maneira que isso se reflita no éxito educativo. Na maioria dos paises, se trabalha
para que os alunos adquiram protagonismo como geradores de sua aprendizagem e isto
implica que os docentes tenham uma preparacdo e atualizagdo permanente ndo s6 nos
conteudos conceituais proprios de um campo de conhecimento, mas também no emprego

das tecnologias da informagdo e da comunicacdo, necessarias no mundo atual.

O México tem uma forte presenca e tradicdo em editar bons livros didaticos, por
isso a sociedade exige que os alunos tenham um material educativo de qualidade. Esta
exigéncia apresenta um desafio em sua elaborag@o e os docentes esperam uma boa con-
cretizagdo do curriculo®. O Acordo Secretarial nimero 385 foi divulgado com o pro-
posito de contar com elementos comuns para avaliar os livros didaticos, de todos os
componentes curriculares, que chegariam as escolas de ensino secundario. Neste acordo,

determinam-se as diretrizes que devem nortear o procedimento para autorizar o uso de

52 Populagdo em idade escolar primaria: 7.633,455; assiduidade efetiva a escola: 4.436,561, equiva-
lente a 58% da populag@o em idade escolar. O resto, 3.196,800, ndo teve acesso a educagdo. SEP: 1961, 42.
53 Os livros didaticos gratuitos atuais para a educag@o primdria t€ém sido questionados pelos espe-

cialistas e docentes que tém apontado erros conceituais frente aos Programas de Estudos dos componentes
curriculares. Espera-se que sejam corrigidos na proxima edigao.
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livros destinados a escolas de nivel secundario, e sua publicacdo no Diario Oficial da Fe-
deracgdo ¢ de 27 de junho de 2006.

Normativa que sustenta a avaliacio dos livros para o ensino secundario.

A normatividade para a autorizagao de livros de ensino secundario se fundamenta
nos artigos 12-V da Lei Geral de Educacdo, 4,5 XVI e 30 X do Regulamento Interno da

Secretaria de Educac¢ao Publica.

A Lei Geral de Educacao (LGE) regula a educagdo promovida pelo Estado, pelas
entidades federativas e pelos municipios e por isso ¢ de observancia geral em toda a Re-
publica mexicana. Os fins da LGE buscam contribuir para o desenvolvimento do indivi-
duo para que exer¢a plenamente suas faculdades humanas e também tem a atribuicao de
“Autorizar o uso de livros didaticos para a educagdo pré-escolar, primaria e secundaria e
média”.>* A instancia responsavel por este processo € a Diregdo Geral de Materiais Educa-
tivos, dependente da Subsecretaria de Educacao Basica da SEP*. Finalmente, o processo
de avaliagdo de livros deve ater-se ao Acordo Secretarial nimero 284, no qual se estabele-
ce o Plano e os Programas de Estudo 2006. No Acordo se refletem os direcionamentos da
reforma educativa do ensino secundario, Assim, os LDs sdo regulados e devem respeitar
0 que esta disposto no artigo 3° da Constituicao Politica dos Estados Unidos Mexicanos,
na Lei Geral da Educagdo, além dos ordenamentos legais aplicaveis e também responder,
nos termos que determina a lei, pelo uso do texto, ilustracdes, desenho e os demais ele-
mentos contidos no livro apresentado para avaliacao, diante dos titulares dos direitos de

autor correspondente.

Os livros sujeitos a avaliagdo serdo autorizados para utilizagdo por tempo inde-
finido, até que haja mudanga de plano e programas de estudo, ou os autores ou editores
modifiquem o texto, as ilustragdes ou o desenho de algumas das partes ou da totalidade
dos livros, de tal maneira que essas modificagdes mudem o enfoque ou o tratamento dos
contetidos; em ambos 0s casos terminard a vigéncia e os livros terdo que ser submetidos
novamente a avaliagdo”*. Também se estabelece que tanto os autores e os editores como as
demais pessoas fisicas ou morais, afetadas por uma resolu¢do negativa, poderao interpor

o recurso de revisdao®’. Na reunido de esclarecimento sobre o parecer emitido, é realiza-

54 Artigo 12- IV da LGE. Nova Lei Publicada no Didrio Oficial da Federacao em 13 de julho de 1993.
55 Regulamento Interino da Secretaria de Educacgao Publica, Artigo 30-X.

56 Acordo 385, artigo 10

57 O recurso de revisdo esta estabelecido pela Lei Federal de Procedimento Administrativo.
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da uma interlocu¢o entre as equipes técnicas da SEP, o coordenador de avaliadores, ao
menos um dos avaliadores e os autores do livro para lhes comunicar, de maneira direta,
como se propde o enfoque do plano e os programas de estudo no livro didatico, o porqué
das modificacdes ou sugestdes a proposta para que possam ser apresentadas no seguinte

processo de avaliacdo e finalmente a retificagcdo ou ratificacdo do ditame.

Os autores, editores e demais pessoas fisicas ou morais que apresentam a avalia-
¢ao seus livros didaticos, devem fornecer todas as atividades e as ilustragdes que sao ne-
cessarias para compreensao adequada do texto em geral e em qualquer de suas formas de
impressdo usuais no meio editorial (mecanografias, matrizes de pontos, injecdo de tinta,

laser ou impressdes), desde que estas sejam sempre claras e legiveis™.

Além disso, os textos devem omitir mensagens ofensivas a qualquer pessoa fisica
ou moral, assim como aquelas que tenham propdsitos de publicidade comercial, politica
partidaria ou propaganda politica para favorecer ou prejudicar as pessoas que se encon-
trem no exercicio do poder publico no momento em que os livros a que se refere o artigo
sejam publicados. Sdo consideradas ofensivas aquelas mensagens que contenham textos
ou imagens que agridem ou se referem de maneira desrespeitosa a pessoas fisicas ou mo-
rais, grupos ou organizagdes sociais, religiosas ou €tnicas, assim como as que promovam
atitudes contrarias aos direitos humanos ou aos valores étnicos que a educagao deve pro-
mover. Finalmente, neste ponto do acordo se especifica que se deve omitir propaganda

sobre a¢des governamentais em curso>’.

Os autores, editores e demais pessoas fisicas ou juridicas que submetem os livros
didaticos para o ensino secundario a consideracdo da Secretaria de Educacdao Publica
(SEP), devem observar estes aspectos de carater geral mencionado. As ilustragdes se refe-
rem a todo tipo de fotografias, tirinhas, mapas, desenhos, quadros, planos, croquis, esque-
mas e graficos que tenham um proposito explicito para o estudo dos contetidos e devem

incluir a legenda das ilustragdes correspondentes.

Este ponto ¢ de suma importancia ja que os livros didaticos através das imagens
podem projetar estereotipos de familia, de género, de propaganda politica ou religiosa, de-
formagoes grotescas da realidade etc. Ademais, se concebe as ilustragdes como um recur-
so didatico do livro e ndo como um elemento decorativo. Em geral, as ilustracdes devem

evitar a apresentacdo de mensagens deprimentes ou negativas. Entende-se por mensagem

58 Existem outras especificacdes, como a que a obra inclua uma péagina como o nome do autor ou
autores, titulo, componente curricular, séries correspondentes, apresentar pelo menos as 16 primeiras pagi-
nas consecutivas com o conceito editorial, a diagramagao e as ilustracdes definitivas, apresentar o restante
do material grafico, seja em rascunho ou em versao final, dentre outros.

59 Acordo 385, artigo 1°.
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deprimente ou negativa aquela que contenha textos ou imagens que descrevam ou repre-
sentem cenas contrarias ou distanciadas dos valores sociais, ou que promovam condutas
que atentem contra a dignidade humana, a solidariedade, o amor a patria, o otimismo e
o orgulho de ser mexicano, ou que vao de encontro ao respeito e responsabilidade com o
cuidado com a satde, a preservacdo do meio ambiente e o aproveitamento racional dos
recursos naturais. Também devem incluir legendas de ilustragdo correspondentes e evitar

situagoes relativas a promogao ou publicidade®.

Além disso, os livros didaticos do ensino secundario submetidos a avaliagao deve-
rdo abordar todos os temas assinalados nos programas estudos de cada componente curri-
cular e isto implica que o contetdo deve estar de acordo com os propositos, o enfoque e,
sobretudo, que se desenvolva os conteudos programaticos a partir de informagao huma-
nistica, cientifica e técnica atualizada. A respeito do tratamento dos contetidos se pede que
em sua redacgdo seja levado em consideragao o desenvolvimento cognitivo dos alunos a
quem se dirige a obra. Outro ponto central ¢ a forma em que as atividades sdo sugeridas.
Estas devem ser compreensiveis para os estudantes de diferentes meios socioecondomicos

e das distintas regides do pais®'.

Para que as atividades cumpram seu objetivo, devem estar alinhadas com o enfo-
que do componente curricular, com os propositos e a aprendizagem esperados, devem ser
diversas e incluir a informacao necessaria, de tal forma que o professor possa adapta-las,
com base em sua experiéncia € com 0s recursos a seu alcance, as necessidades de seu
grupo. Um proposito fundamental das atividades ¢ promover a recuperagdo e aproveita-
mento do conhecimento e experiéncia dos alunos para desenvolver habilidades, atitudes
e valores, que estimulem a reflexdo, propiciem a indagacdo e a pesquisa, assim como a

proximidade com as inovagdes cientificas e tecnologicas.

Para ndo saturar o texto de atividades repetitivas e s6 em determinadas li¢des,
estas devem estar distribuidas em fun¢ao das necessidades de tratamento dos contetidos
e intercaladas ao longo da obra e contar com instrugdes claras e suficientes para serem
resolvidas de maneira adequada. Em caso de serem atividades praticas, deve ser sugerido
material alternativo e acessivel, de tal forma que possam ser realizadas pelos estudantes
de nivel secundario dos distintos meios socioecondmicos e de diferentes localidades. Ou-
trossim, deverdo apresentar situagdes que possam ser desenvolvidas individual e coletiva-
mente; dentro e fora da sala. Para que as atividades sugeridas se fortalecam, convém por
um lado, promover o uso dos materiais educativos que a Secretaria de Educacdo Publica

tem distribuido as escolas de educacdo basica e por outro lado, fomentar o uso das tecno-

60 Acordo 385, artigo 6.
61 Artigo 385, artigo 3.
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logias da informagdo e comunicagdo (TIC), quando seu uso for pertinente e representar

uma vantagem para o estudante.

No Acordo em questdo se destaca a importancia de que nos livros seja utilizada
uma linguagem, uma redacdo e um vocabulario apropriados ao grau escolar correspon-
dente, de tal maneira que se entenda claramente a informagao que se deseja transmitir.
Para isso, deve-se evitar o uso de terminologia e de palavras que dificultem a compreen-
sdo do conceito ou da informagdo que se deseja expor. Se for necessario incluir termi-
nologia propria, deve-se adicionar um glossario® de termos que permitam introduzir
palavras indispensaveis para o desenvolvimento de certos temas e que nao possam ser
substituidas por outras de uso comum para os estudantes. Assim como se deve considerar
a necessidade de um glossario quando necessario, também se prevé a inclusao de uma
lista de referéncias bibliograficas para o aluno, em particular dos materiais educativos
que a Secretaria de Educagdo Publica distribui as escolas de educagdo basica e para os
docentes deve-se oferecer uma lista de referéncias bibliograficas. Os livros recomendados
deverdo ser adequados para consulta pelos docentes da série e do componente curricu-
lar equivalente. As referéncias devem incluir sites de Internet e de materiais multimidia
(CDs ou DVDs)®.

Finalmente, ¢ importante destacar que o Acordo, no qual estdo determinadas as
diretrizes para o procedimento de autorizacdo do uso de livros didaticos destinados a es-
colas do nivel secundario, assinala que o processo de inscri¢cao e o calendario das distintas
fases do processo de autorizagdo dos livros didaticos devera ser publicizado anualmente
no Diario Oficial da Federagao além de ser divulgado através das autoridades educativas
estatais, da pagina da internet da Secretaria de Educacao Publica, e da Camara Nacional
da Industria Mexicana (CANIEM).

Caracteristicas do Parecer sobre a avaliacao dos livros

Para levar adiante o procedimento de avaliacdo dos livros, a Direcdo Geral de
Materiais Educativos convida especialistas de cada um dos componentes curriculares. Os

especialistas convocados para participar na avalia¢gdo ndo podem ser autores ou ter vincu-

62 O glossario de termos permite introduzir palavras indispensaveis para o desenvolvimento de
certos temas e que ndo possam ser substituidas por outras de uso comum para os estudantes do grau e
componente curricular correspondentes. Sempre que possivel, se deve evitar a incorporacdo abusiva de
palavras no glossario.

63 Acordo 385, artigo 5.
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los contratuais com qualquer uma das editoras e deverdo conhecer o nivel educativo dos
ditos textos®. Formam-se equipes integradas por um coordenador e varios avaliadores e
cada um dos livros ¢ revisado por dois especialistas e pelo coordenador do componente.
Ao realizar a revisdo dos livros para o ensino secundario, elabora- se um parecer® que
contém observagodes gerais®, observagodes particulares®” sobre o conteudo e observagdes
particulares da ilustragdo. Além disso, se faz marcacdes no livro com observagdes pon-
tuais®. Estes documentos servem de fundamento para a aprovagao ou reprovacgao do uso
dos livros didaticos nas escolas de nivel secundario submetidos a avaliagdo pela Dire¢do

Geral de Materiais Educativos.

As seguintes secdes integram a estrutura do Parecer: 1. Andlise da estrutura do tex-
to, referindo-se a apresentacdo; indice; quadros de objetivos; listagem da aprendizagem
esperada; quadros ou chamadas informativas; anexos; glossario; ilustracdes e bibliogra-
fia; II. Analise da proposta didatica, onde se apontam comentarios sobre o contetido, ou
seja, o desenvolvimento dos temas e subtemas do programa de estudo do componente
curricular em questao; o cumprimento dos propositos, identificar se a proposta didatica
permite, por exemplo, no caso dos livros de Historia I, a compreensao das caracteristicas
principais do mundo em que se vive, € os problemas sociais articulados aos ambitos po-
liticos, econdmicos e culturais assinalados no programa de estudo e, mais, se a proposta
do livro fomenta o desenvolvimento de habilidades para a compreensao e orientacao no
contexto de acontecimentos e processos historicos no mundo e sua relagdo com outros

processos que sao postos em pratica a nivel nacional.

Também sao feitos comentarios especificos sobre as atividades propostas ao lon-
go do livro. Por exemplo, se explicam alguma das caracteristicas das sociedades atuais
através do estudo do passado do mundo, se promovem a recuperagao e aproveitamento
do conhecimento e experiéncia dos alunos, se fornecem informagao suficiente para que o

aluno as trabalhe e para que os professores as possam adaptar segundo as necessidades de

64 Acordo 385, artigo 5.
65 O parecer ¢ elaborado tomando como base o Acordo 385.
66 O Informe de Observacdes Gerais ¢ elaborado pelo coordenador a partir das informagdes que

lhe apresentam seus dois avaliadores. Aqui se indica, analisa e exemplifica de maneira geral os acertos e
os problemas que se apresentam no livro. Tanto os informes que apresentam os avaliadores como o que
elabora o coordenador seguem uma estrutura ou guia que ¢ fornecido ao coordenador pela SEP, mesmo que
o coordenador e seus avaliadores participem com suas observagdes na configuragao do dito guia.

67 No Informe de Observagdes Particulares de Texto detalham-se as insuficiéncias especificas por
pagina. Isto se faz assinalando textualmente o que se diz na obra e indicando o que se deve dizer ou fazer.
Este documento segue um formato e nele somente se assinalam as observagdes particulares de texto mais
importantes ja que muitas das observagdes pontuais sdo marcadas diretamente no exemplar que a SEP pro-
porciona ao coordenador para revisao do livro.

68 A partir daqui os exemplos se referirdo a proposta de livros submetidos para avaliagdo dos com-
ponentes Historia I e Historia II para o ensino secundario.
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seu grupo, se ha atividades projetadas para ajudar a fortalecer a nogao de tempo historico,
como as atividades relacionadas com a constru¢do das linhas do tempo, e se estas ofere-
cem informagao precisa sobre como realizar uma escala de tempo e como estabelecer sua
simbologia, se ha propostas sobre ordenamento cronoldgico, entre outras. Este recurso
deve representar visualmente os processos e os eventos respeitando a periodizagdo esta-
belecida (se se trata de processos politicos ou econdmicos) e também deve ser variado:

mural, espiral simultanea, entre outras.

As linhas do tempo sdo uma ferramenta util para o ensino-aprendizagem da his-
toria ja que permitem identificar os eventos, acontecimentos ou feitos e identificar o tipo
de evento, se sdao politicos, econdmicos, sociais, culturais, artisticos, militares, cientifi-
cos ou da vida cotidiana. Permitem também, estabelecer relagdes de sequéncia, casua-
lidade, influéncia reciproca e simultaneidade. Este ¢ um recurso que deve ser avaliado
com muita responsabilidade, ja4 que contribui para a formacdo do pensamento historico
nos estudantes e para lhes dar a dimensao correspondente ao presentismo em que vivem
atualmente as criangas e os adolescentes, que ¢ a tendéncia a considerar que s6 o presente
tem significado real e ignorar a complexidade dos antecedentes e a responsabilidade das
consequéncias, limitando a valorizagdo pelos estudantes da importancia do passado para

a compreensao da problematica do mundo que os rodeia.

Outra caracteristica das atividades propostas deve ser que fomentem a andlise das
inter-relagdes que os seres humanos estabeleceram entre si € com o ambiente, através
do tempo e do espaco, para que desta forma, possam perceber aos individuos e as so-
ciedades como protagonistas da historia, reconhecendo que suas a¢des incidem em seu

presente e futuro.

Nesta secdo, o Parecer Especifico também alude aos diversos recursos didati-
cos presentes no livro: quadros informativos, quadros de periodizagdo, tabelas, mapas,
graficos, leituras complementares, etc. Esta proposta de recursos busca diversificar
a aprendizagem, inclusive convocando os alunos a utilizar alguns deles fora das salas
de aula através de visita a museus, assistir alguns filmes, realiza¢do de entrevistas, etc.
como uma maneira diferente de obter, utilizar e avaliar informagao historica, as vezes

partindo do cotidiano.

No final do Parecer ha um espaco relativo ao enfoque didatico. E um ponto de
sumo interesse ja que o texto deve se ater ao enfoque para que permita “... que os jovens
analisem a realidade e atuem com uma perspectiva histérica, demandando o ensino de
uma historia formativa centrada na analise critica da informagao para a compreensao de

feitos e processos € uma concepgao da disciplina como um conhecimento critico, inaca-
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bado, e integral da sociedade em suas varias dimensdes — politica, econdmica, social e
cultural-" (SEP: 2006, 112) de tal maneira que o tratamento da proposta do texto deve
considerar o desenvolvimento dos quatro ambitos de estudo e oferecer ferramentas aos
alunos para observar distintas realidades historicas. O livro também precisa estar estru-
turado adequadamente em torno das trés competéncias do componente curricular: com-
preensao do tempo e espaco historicos®’, manejo de informagao historica e formagao de

uma consciéncia historica para a convivéncia.

A respeito da metodologia didatica, deve ser observado que as orientagdes dida-
ticas estabelecidas no programa de estudo do componente curricular sejam refletidas no
texto. No programa de estudo se assinala que a capacidade de abstracao e uso do pensa-
mento formal deve ser fomentada para a compreensao dos conteudos propostos para o
desenvolvimento do curso. Também nesta parte, ¢ observado o tema relativo a avaliagao
que no livro deve ser concebido como um processo permanente, ao apontar como referen-

te a aprendizagem esperada de cada bloco ou unidade.

A terceira e ultima se¢do do Parecer de observagdes particulares ¢ a relativa a lin-
guagem, que deve ser compreensivel e fluida para despertar o interesse dos estudantes e
os interessar na sua leitura. Linguagem e redacdo devem estar de acordo com o destinaté-
rio e seu desenvolvimento cognitivo de tal maneira que este possa entender a informacao

que lhe ¢ apresentada.

As ilustragdes’ também sdo objeto de avaliacdo ja que sdo concebidas como parte
do contetido e por isso devem comunicar conteidos programaticos. Para cumprir com
esta fun¢do, devem ter uma alta qualidade gréfica e editorial e seu tamanho deve ser
adequado para que os estudantes possam realizar leitura de imagens como uma atividade
sistematica. Por isso, ndo devem constituir um discurso paralelo, devem contribuir para
que os estudantes recriem elementos do passado que lhes sdo, por exemplo, dificeis de

imaginar ou conhecer diretamente.

Como se pode observar, o Parecer que emitem os avaliadores € o coordenador
deve se reportar ao enfoque, propositos e aprendizagem esperadas do programa do com-
ponente curricular a fim de contribuir para o cumprimento do perfil do egresso da educa-
¢do basica. E importante destacar “a fungio do perfil do egresso dos estudantes como um

elemento essencial para avangar na articulagcdo da educagao basica; uma vez que define o

69 Tempo e espaco sdo concebidos como duas categorias indissociaveis.
70 O Parecer de Informacdes Particulares de ilustragdo assinala erros graficos e de edicao apresen-
tados nas fotografias, tirinhas, mapas, desenhos, quadros, planos, croquis, esquemas e graficos inclusos no
livro, indicando o que aparece no texto e a maneira em que deve ser retificado.
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tipo de cidaddo que espera-se que seja formado por essa educacdo; assim, ¢ um
referente obrigatorio do ensino e da aprendizagem nas salas de aula, um guia para o traba-
lho com contetidos dos componentes pelos professores e finalmente, se constitui em uma

base para valorizar a eficacia do processo” (LIMA, 2006:5)

Recapitulando, os aspectos que se avaliam no Parecer sdo: estrutura, informa-
¢do, atividades, linguagem e ilustragdes de tal maneira que todos os aspectos contri-
buam para apresentar uma historia problematizada como resultado de multiplos proces-
sos do passado e que busca uma constante inter-relagdo com o presente ¢ o futuro. Dai
que seja a explicagdo e a analise, € ndo a mera narragdo descritiva dos acontecimentos,
que devam estar nos livros didaticos para contribuir para que os alunos desenvolvam
habilidades de pensamento, hierarquizacdo de ideias prévias, resolu¢do de perguntas

problematizadoras, dentre outras’'.

2. Um balanc¢o da avaliacao realizada entre 2008-2009

Para o ciclo escolar 2008-2009 foram apresentados ao processo de avaliagdo 362

propostas de 31 editoras’™, discriminados abaixo:

71 Deixando claro que ndo se trata de transformar os alunos do ensino secunddrio em pequenos
historiadores, mas que os livros didaticos oferecam os conhecimentos necessdrios para que os ajudem a
refletir e encontrem uma utilidade pratica como estudantes e futuros cidaddos, além de adquirir um gosto
pela historia e pela leitura.

72 As editoras, que foram listadas do maior ao menor numero de livros enviados para avaliagdo,
considerando o numero global de textos recebidos para todos os componentes curriculares da educagdo
secunddria, sdo: Ediciones SM, Ediciones Castillo, Santillana, Grupo Editorial Patria, Trillas, Fernandez
Editores, Macmillan de México, Oxford University Press, Limusa Noriega Editores, Nuevo México, Edi-
ciones Larousse, Ediciones Pedagdgicas/Ma-Graw Hill, Esfinge, Grupo Editorial Norma, Peason Educa-
cion, Autor independiente, Richmond Publishing, Angeles Editores, Editorial Progreso, Greenwich ELT,
Aguilar Loreto, Centro de Investigacion de Modelos Educativos, Edere, CEM Contenidos Estudiantiles
Mexicanos S. A. de C. V. Contextos Culturales Editores, Ediciones Angeles Hermanos, Jamer Editores,
Limusa/ Vicens Vives, Progreso, Uribe y Ferrari Editores, Yolihue.
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Historia I e Historia I1. Para uso nos segun- 19
dos e terceiros anos do ensino secundario.
Ciéncias I. Com énfase em Biologia. Para 2
uso no primeiro ano do ensino secundario.
Ciéncias II. Com énfase em Fisica. Para uso o
no segundo ano do ensino secundario.
Ciéncias III. Com énfase em Quimica. Para o
uso no terceiro ano do ensino secundario.
Matematica. Propostas para cada um dos 9
anos do ensino secundario.
Espanhol. Propostas de livros para cada um -
dos anos do ensino secundario.
Formacao Civica e Etica. Propostas para 13
segundo e terceiro anos do ensino secundario.
Geografia. Para uso no primeiro ano do en- ”
sino secundario.
Lingua estrangeira (Inglés). Propostas para 49
cada um dos anos do ensino secundario.
TOTAL 362

Do total dos textos apresentados para serem avaliados, s6 11% corresponderam
aos livros de Historia tanto de Historia I (universal) quanto de Historia I (México). No

seguinte grafico pode-se observar a porcentagem de livros por disciplina.



B Lingua Estrangeira
25%

B Ciéncias I (Biologia)

20%

15% 2

B Ciéncias II (Fisica)

B Ciéncias I1I (Quimica)
10% B Matematica
¥ Geografia do México e do

5% Mundo

Espanhol

0%

Grafico 1: Matematica 22%, Espanhol 17%, Lingua estrangeira 14%, Formagdo Civica e Etica
12%, Historia 11%, Ciéncias I1I (Quimica) 7%, Geografia do México e do mundo 6%, Ciéncias I (Biologia)
6%, Ciéncias II (Fisica) 5%

Nessa ocasido foram revisados 39 livros e apresentamos a seguir algumas obser-
vacdes realizadas durante o processo de revisdo. A carga horaria de trabalho deste compo-
nente no ensino secundario ¢ de 4 horas semanais para Historia [ e Historia I1, cursadas no
segundo e terceiro ano respectivamente. Os livros de Histéria no México se caracterizam
pela sua extensdo e pelo nimero de paginas dos textos vs o tempo destinado para o en-
sino e aprendizagem, e a pratica generalizada entre os professores de ensino secundario,
do uso quase exclusivo do livro para o desenvolvimento da sua pratica docente torna
impossivel que os estudantes concluam todo o programa de estudos, que além de tudo
privilegiam o conhecimento de temas sobre a historia do século XX e inicio do século
XXI. Com a extensdo dos textos, nos quais as vezes se faz uma descri¢ao factual e pontual
dos acontecimentos, o principal desafio que temos como professores ¢ fazer com que a
historia tenha sentido para os estudantes, que eles aprendam a se perguntar sobre os feitos
do passado, sobre sua importancia e suas implica¢des na configuracdo das condigdes de
vida presente e como se vai construindo o caminho para o futuro. No quadro seguinte ¢

possivel observar o nimero de paginas dos livros.

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avaliagdes (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal)
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Higtéria I I\{o.. de Hist’(')r‘ia II gy dle Piatis
(Universal) Péginas (México)
Livro | 472 Livro | 320
Livro 2 470 Livro 2 583
Livro 3 456 Livro 3 356
Livro 4 453 Livro 4 366
Livro 5 432 Livro 5 338
Livro 6 408 Livro 6 569
Livro 7 404 Livro 7 303
Livro 8 396 Livro 8 538
Livro 9 361 Livro 9 370
Livro 10 347 Livro 10 300
Livro 11 344 Livro 11 334
Livro 12 342 Livro 12 408
Livro 13 328 Livro 13 288
Livro 14 322 Livro 14 304
Livro 15 320 Livro 15 282
Livro 16 320 Livro 16 378
Livro 17 314 Livro 17 398
Livro 18 288 Livro 18 368
Livro 19 288 Libro 19 356
Livro 20 246

Neste processo de avaliagao nenhum dos 39 textos, foi aprovado completamente.
Entretanto, houve alguns que apresentaram uma melhor qualidade em relacao ao desen-

volvimento dos contetdos, a proposta didatica e a proposta editorial.

No quadro seguinte se resumem 0s principais acertos e as principais dificuldades

para o uso nas escolas de ensino secundario dos livros objeto de avaliagao.

80
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Principais Acertos

Principais Dificuldades

A Apresentagdo dos livros € impor-
tante, j4 que ao oferecer uma clara explica-
¢do tanto do texto como dos recursos ¢ um
primeiro convite a sua leitura. Além disso,
nesta se¢do, se deve considerar tanto o pro-
fessor quanto o estudante. Alguns livros a

estruturaram dessa forma.

Ha livros nos quais ndo se faz uma diferenca
na apresentacdo dedicada aos professores e aos alu-
nos. As vezes a redacio nio é consistente com o pro-
posito que deve ter esta secdo e ndo se apresenta de
forma clara. Os objetivos e propositos do ensino da
historia nao sdo explicados de forma breve, anunciam-
-se as nog¢des historicas que serdo trabalhadas, mas se-
quer lhe dedicam uma ou duas linhas para explica-las.
Esta se¢do ¢ importante, porque ¢ o espaco apropria-
do para enfatizar o valor formativo da Historia como

disciplina de estudo.

Capacidade de fazer uma boa sinte-
se do desenvolvimento dos conteudos dos
programas de estudo, sem sacrificar as ex-
plicagdes dos processos historicos. Apre-
sentar a informagao sem erros cronoldgicos

ou relativos aos sujeitos historicos.

Apresentaram-se livros volumosos o que faz
com que praticamente ndo se possa concluir seu es-
tudo em um ciclo escolar. Além disso, ha textos que
contém uma série de imprecisdes ao localizar alguns
acontecimentos em datas equivocadas, estao cheios de
adjetivos ou apresentam a informagdo como um co-
nhecimento histérico acabado e, portanto, ndo sujeito a
diversas interpretacdes e a constante renovagao a par-
tir de novas indagagdes e observagoes feitas. Isto vai

contra a concepg¢ao do enfoque e da propria disciplina.

Conseguir uma articulacdo adequa-
da entre o desenvolvimento dos contetidos
com o enfoque, com a proposta de ativida-

des e com os quadros e imagens.

Falta de articulagdo entre o desenvolvimento
dos conteudos e a proposta didatica derivada das se-

¢oes que compdem o enfoque do ensino da Historia.

Desenvolver com suficiéncia os
contetidos sem chegar a especificidade de
um livro especializado em uma area ou pe-
riodo da historia universal ou do México,

proprio dos profissionais da historia.

Pretender que a insuficiéncia no desenvolvi-
mento dos contetidos dos programas de estudo se pos-
sa suprir com a proposta de atividades que pecam ao

aluno para investigar essas auséncias tematicas.
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A primeira secdo da estrutura dos
blocos dos programas de estudo € o “Pano-
rama do periodo” cujo propodsito € oferecer
uma visdo de conjunto do periodo histori-
co que se desenvolvera nas licdes do blo-
co. Alguns livros o apresentam de acordo
com o proposito assinalado claramente nos
programas. Em quatro paginas o desenvol-
vem e incorporam linha do tempo e mapa
historico, além de ilustracoes ¢ atividades
que permitam tanto uma aproximacao ao
tema quanto recuperar os conhecimentos

prévios dos alunos.

Alguns textos querem desenvolver nesta se-
¢do uma sintese muito apressada do periodo do bloco
e isso traz como consequéncia a sobrecarga de infor-
macao e ao final ndo cumprem com sua proposta ja
que as ideias aparecem desorganizadas e ndo se da
uma ideia de processo. Ademais, apresentam deficién-
cias na configuracdo das linhas do tempo ou barras
cronoldgicas e nos mapas repletos de informagao que
por isso perdem sua fun¢do que ¢ a de ter um carater

geral e introdutoério.

Atividades bem planejadas de tal
maneira que promovam o uso da lingua-
gem de uma perspectiva historica para que
os alunos possam ter um adequado uso dos

conceitos chave.

Descuido no tratamento dos conceitos chave,
ndo se promove sua compreensao e uso por parte do
aluno através de atividades, e em alguns casos sO se
definem na secdo correspondente (geralmente o Glos-
sario), o que impede que os alunos os utilizem no con-

texto historico correspondente.

Os “Temas para analisar e refletir”
(tem uma fung¢do similar as propostas que
aparecem em outros componentes como
projetos ou estudos de caso), em alguns li-
vros se apresentam adequadamente. J4 que
tém a finalidade de servir como fechamento
do bloco, este espago curricular serve para
que o aluno ponha em jogo as competéncias
desenvolvidas no bloco. Em alguns livros,
além de oferecer uma visao sintética, con-
cebem atividades e fornecem referéncias de

fontes para consulta.

Em alguns livros ndo se oferece uma visao pa-
noramica e introdutoria dos “Temas...” cujo propdsito
¢ que através deles se desperte o interesse pelo passa-
do por uma perspectiva histérica que contribua para o
desenvolvimento das no¢des temporais e que mobilize
as competéncias desenvolvidas no bloco. Alguns tex-
tos se limitam a incorporar quadros de fragmentos de
algumas fontes ou sustentam esta se¢ao somente ofere-

cendo referéncias bibliograficas ou paginas Web.
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Em relagao as atividades, nos textos
que sdo suscetiveis de aprovacdo, sempre e
quando se atenham as recomendacdes que
se fazem no parecer e no livro, se observa
um adequado planejamento. Sdo diversifi-
cadas de tal maneira que algumas resgatem
as ideias prévias dos alunos, outras promo-
vem o fortalecimento das nogdes espago-
-temporais e a reflexdo, organizacdo da
informacdo, a formulacdo de hipdtese e o
intercambio de ideias entre os alunos. Em
geral promovem o desenvolvimento das
competéncias, sdo variadas e se apegam ao

enfoque para o ensino da Historia.

Ha livros que propdem atividades repetitivas
como 0s questionarios que remetem a uma concepgao
“tradicionalista” de conceber a Historia como a sim-
ples acumulagdo de informacao, ou ndo apelam ao tra-
balho em equipe, a auto-avaliacdo e ndo sugerem for-
mas de trabalho que atendam aos fins de ensino deste
componente. Finalmente podemos constatar que nao
concebem no planejamento das atividades que o tempo

e o0 espaco sdo duas categorias indissocidveis.

O uso da linguagem em alguns li-
vros ¢ compreensivel, apropriado e perti-

nente e estdo livres de erros ortograficos.

Alguns autores esquecem que estdo escreven-
do para alunos de segundo e terceiro ano do ensino
secundario, que tém entre 13 e 15 anos de idade, e
utilizam terminologia propria da Histéria, mas pouco
compreensivel para os adolescentes. Além disso, apre-

sentam multiplos erros ortograficos.

Além do trabalho dos autores dos
livros também deve haver um cuidado com
a sua edi¢do. Alguns, poucos, cumprem
com estes requisitos, sobretudo na quali-
dade das ilustracdes sejam mapas, linhas
do tempo, imagens, titulos ou legendas das
ilustracdes. Em geral, as ilustragdes tem
importancia comunicativa € ndo sdo me-
ramente decorativas, mas fazem parte do
desenvolvimento dos conteudos. Por outro
lado, ¢ importante ressaltar que poucos tex-
tos apresentam um ponto forte no desenho
das linhas o tempo, para que os estudantes,
em forma grafica possam observar acon-
tecimentos, processos e simultaneidade de
eventos, ndo s6 na localizagdo no tempo,

mas também no espago.

Ha praticamente um descuido generalizado na
edi¢do dos livros. Os mapas sdo pequenos € carrega-
dos de informacdo. Mesmo que ndo sejam retomados
nas licdes, carecem de uma simbologia clara e de es-
cala. As linhas do tempo ndo tém a proporcionalida-
de requerida, ndo sdo indicados eventos ou aconte-
cimentos que conformam os processos historicos; as
imagens nao sao claras e as vezes se pede que os alu-
nos realizem uma leitura delas; as legendas das ilus-
tracdes ndo proporcionam informa¢do complementar;
outras vezes se repetem as imagens ou ilustracdes e
por isso ficam fora de contexto. Se observa, tam-
bém, que ndo ha cuidado em realizar uma corregdo de

estilo ou ortotipografica.
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O livro também deve considerar a
avaliagdo como um processo permanente
(atendendo ao estipulado tanto no Plano
de estudos como no programa especifico
da disciplina). Este principio deve permear
as propostas das atividades atendo-se as
aprendizagens esperadas. Alguns textos as-
sim os concebem e se observa uma relagao

e articulacdo pertinente.

Ha textos em que os autores ndo realizam
uma sequéncia de atividades adequadas e ndo dao
importancia, por exemplo, a auto avaliacdo, o que
impede que tanto os professores, que optem por
esse texto, como os alunos, ndo tenham claro que a
avaliagdo ¢ um processo permanente, que em ulti-
ma instancia ¢ o que a diferencia de uma concepgao
tradicionalista de avaliagdo concebida como uma

atividade de pontuacao.

Também em alguns livros a aprendizagem
esperada ndo € incluida ou s6 se incorporam al-
gumas, de maneira que ndo fica claro o que se es-
pera que os alunos saibam ou sejam capazes de

fazer ao finalizar o bloco.

Hé poucos livros que nas atividades
propostas recuperam a relagdo que tem a
Historia com outras disciplinas. As referén-
cias mais comuns sdo com Geografia, For-
macio Civica e Etica, Ciéncias ¢ em menor

escala com Artes.

A maioria dos livros ndo atende a uma articu-
lagdo com outros componentes seja ela com os do pro-
prio nivel ou do ano anterior. H4 uma fragilidade evi-
dente, ja que os espagos adequados podem ser através
do desenvolvimento de algum conteudo ou da explici-
tacdo da relagdo da Historia com outros componentes
curriculares que em maior ou menor medida comparti-
lhe propdsitos ou desenvolvimento de habilidades, por
exemplo: Espanhol, Ciéncias, Geografia, (primeiro

ano), Artes, Matematicas e Formacgao Civica e Etica.

Nos contetdos da Historia ha campos comuns
a outras disciplinas como a educagdo ambiental e a for-
macao de valores, este ultimo, muito relacionado com
um dos pontos que estruturam o programa “Formacao
de uma consciéncia historica para a convivéncia”, por-
tanto, a relagdo com Ciéncias I, Geografia e Formacao

Civica e Etica ¢ obrigatoria.

Em geral, ¢ um aspecto descuidado.
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A bibliografia ¢ uma parte também
importante do livro, poucos deles tiveram
o cuidado de apresenta-la adequadamente,
além de distinguir entre a propria para os
professores, para alunos e a consultada para
a elaboragdo do texto. Além disso, incorpo-
ram referéncias de sites da internet, com o
que se estimula o uso das Tecnologias da

Informacao e Comunicagdo (TIC).

Alguns livros dedicam pouca atengdo a esta se-
¢do. As referéncias sao incompletas, os nomes de auto-
res escritos incorretamente, ndo diferenciam os textos
recomendados para estudantes dos para os professores,
alguns sites na internet ndo puderam ser consultados
pela referéncia estar errada ou remeter a outro tipo de
informacdo que ndo guarda relagdo com o texto, por
exemplo, alguma delas remetia a um site para oferecer
hospedagem. Os TIC, como um recurso, sdo impor-

tantes porque implicam novas aprendizagens para boa

parte dos estudantes e docentes.

E preciso assegurar que os livros didaticos, tanto para o ensino primario como se-
cundario, expressem uma relacao necessaria e articulada entre o enfoque para o ensino da
Historia, o desenvolvimento dos conteudos, o uso de recursos didaticos e as propostas de
atividades™. Deste modo, o aluno nio s6 adquire informagdo ou conhecimentos, mas tam-
bém aprendera a usar estratégias cognitivas que lhe permitam mobilizar as aprendizagens
ou saberes adquiridos. Por isso, os materiais educativos ndo sé se valorizam por conta de
um tratamento fiel aos programas de estudo, sendo porque sua elaboracao articulada entre
desenvolvimento disciplinar e proposta pedagogica garante um melhor éxito educativo

por parte dos alunos.

3. Sobre os usos do livro didatico de historia

Durante os meses de fevereiro a junho de 2009 os Assessores Técnicos Estatais
e professores da disciplina de Historia de ensino secundério foram questionados sobre
os livros didaticos que utilizam com seus alunos. O objetivo principal da pesquisa era
conhecer as vantagens e desafios que apresentavam os programa de estudos de Historia I
e Historia II, foram incluidas algumas perguntas para saber sobre o uso do livro em sala.

O total de instrumentos (questiondrios) aplicados foi de 219 em 15 entidades federati-

73 Em alguns livros as atividades sdo de carater tradicional, onde chegam a prevalecer os questio-
narios que conduzem a uma aprendizagem de memorizagdo, limitando portanto, o desenvolvimento das
habilidades e competéncias proprias da disciplina. O conveniente ¢ fazer uma proposta diversificada dos
recursos didaticos, sem cair no extremo de pensar que as atividades podem suprir o desenvolvimento de
determinados contetidos ou até propor um numero excessivo de atividades que dificilmente podem ser rea-
lizadas durante o curso.
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vas, das 32 que integram o pais: Aguascalientes, Baja California, Baja California Sur,
Chiapas, Coahuila, Guanajuato, Hidalgo, Nayarit, Nuevo Leon, Puebla, Sinaloa, Sonora,
Tabasco, Tamaulipas, Yucatan.

Para os efeitos deste texto, apresentaremos os resultados as seguintes perguntas

presentes na se¢ao referente a Atividades no ensino da historia.

Atividade Sempre As vezes Nunca

Leitura do

livro didatico

Ditado de textos

Copia textual do

livro didatico

Leitura e analise de
imagens historicas
Consulta das bibliotecas

escolares e de sala

Ver e comentar filmes

ou videos historicos

Busca de informacao

na internet

Outras

De acordo com as respostas, constata-se que o uso do livro didatico no ensino
secundario se converteu em uma das praticas mais recorrentes. Em alguns casos ¢ refe-
réncia obrigatdria, e, em outros mais, se converte na unica op¢ao para dar conta da abor-

dagem dos contetdos do componente e suas atividades correspondentes.
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A leitura do livro didatico no ensino de historia

57,08%

90 36,99%
35 H Sempre 125

75 ® As vezes 81

65 Nunca 1

20 BN/C12

20 5,48%
15
0,46%

Sempre 125  As vezes 81 Nunca 1 N/C12

QGrafico 2: A leitura do livro didatico no ensino de Historia.

O ditado de textos no ensino de historia se realiza as vezes (45.21%), segundo os
professores de ensino secundario que participaram da pesquisa e o indicador correspon-
dente a sua ndo realizagdo ¢ significativo, se expressa com 37.9%. Com base nesta infor-
macao se estima que esta pratica de alunos e professores na sala de aula, tenda a repeti¢ao
sem mediar nenhum outro processo e sdo associadas a praticas de carater tradicional na

docéncia, ainda que ndo correspondam ao enfoque de aprendizagem.

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avaliagdes (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal) 87
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pelos professores, ¢ promovida por apenas 17.81%. Entre aqueles que o fazem, o corres-
pondente a frequéncia de as vezes respondem por 15.53% e os que dizem praticar sempre
representam 2.28%. 62.1% dos professores responderam que nunca desenvolvem esta
atividade. Esta postura estd de acordo com os planos do Programa de Estudos no que diz

respeito a privilegiar processos de aprendizagem e compreensao que tendem ao desenvol-

Ditado de textos no ensino da historia

ﬁ 45,21%
37,9% [

HSempre 7

B As vezes 99
Nunca 83

S ——— EN/C30
_13,7%
3,2%
Sempre 7 As vezes 99 Nunca 83 N/C 30

QGrafico 3: Ditado de textos no ensino de Historia.

A copia textual do livro didatico no ensino de histéria, com base no esclarecido

vimento de habilidades e competéncias basicas de aprendizagem.

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avalia¢des (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal)
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A copia textual de livro didatico no ensino da historia

62,1%

ESempre 5

B As vezes 34
Nunca 136

EN/C44

15,53%
2,28%
Sempre 5 As vezes 34 Nunca 136 N/C 44

Grafico 4: A copia textual do livro didatico no ensino de Historia.

Sobre a informacao a respeito da leitura e andlise de imagens histdricas no ensino

da historia (recorre-se em grande medida as imagens presentes nos LDs), 48.4% mencio-

na que as promove as vezes; 36.99% dizem que sempre promovem. Esta variavel, quando

vinculada a leitura do livro didatico, adquire maior importancia, porque entre as dificul-

dades que assinalam os professores para ensinar a matéria se encontram a falta de textos

e informagdes condizentes com as temadticas dos programas, revelando que o recurso

principal ao desenvolvimento das atividades para o ensino de historia € o livro didatico.

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avalia¢des (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal)

Labim/UFRN
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historia apresenta as seguintes particularidades: 21% diz que o faz sempre e 48,86% indi-
ca as vezes. O resultado da enquete mostra que a ateng@o e consulta dos textos de ambas
as bibliotecas ndo se pratica de maneira regular, apresentando um problema significativo
para a promoc¢ao do desenvolvimento das habilidades de investigacdo, das possibilidades
de confrontar posturas e complementar ou ampliar a informacdo que se recebe na sala.
Neste sentido, ainda que se conte com estes recursos e que se defenda seu uso ja que os

programas de estudo fazem referéncias concretas para sua consulta, o livro didatico con-

Leitura e analise de imagens
historicas no ensino da historia

36,99%
M Sempre 81
B As vezes 106
Nunca 10
EN/C22
4,57%
Sempre 81 As vezes 106 Nunca 10 N/C 22

Grafico 5: Leitura e analise de imagens histdricas no ensino da Historia.

A consulta de textos na biblioteca escolar ou na biblioteca da sala no ensino de

tinua sendo a coluna vertebral para a aula de Historia como fonte de informagao.

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avaliagdes (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal)
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Consulta das bibliotecas escolares
e de sala no ensino da Historia

48,86%
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45 EN/C34
40 14,61%
35 |
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20
15
10

B As vezes 107

Sempre 46 As vezes 107 Nunca 32 N/C 34

QGrafico 6: Consulta as bibliotecas escolares e de sala de aula no ensino da Historia

Os apoios didaticos sdo todos os recursos que auxiliam ao docente e ao aluno
a desenvolver o processo de ensino e aprendizagem, a fim de promover uma série de
competéncias e favorecer o desenvolvimento dos conteudos conceituais, procedimentais
e atitudinais. O uso de recursos e fontes de informacao para o ensino e aprendizagem da

historia deve ser diversificado e variado.

O livro didatico tem um valor pedagégico na educagdo, contém os temas ou co-
nhecimentos que o docente deve ensinar aos seus alunos, de acordo com as exigéncias
formativas estabelecidas nos planos e programas de estudo correspondentes. Como vie-
mos comentando, o docente de ensino secundario baseia suas atividades didaticas fun-
damentalmente no livro didatico, como mostram as respostas dadas a enquete, ja que

76.26% emprega sempre o livro de texto e 20.55% as vezes.

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avalia¢des (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal)

Labim/UFRN
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O uso do livro didatico se complementa com recursos que o docente propde
para desenvolver atividades como pesquisar, selecionar, organizar e interpretar a in-

formacdo, como sdo as monografias, biografias, mapas, linhas do tempo, esquemas,

Enciclomedia™ e internet.

Recursos que utiliza em suas aulas de Historia

s Nao
Recurso Sempre | Asvezes | Nunca
respondeu
Livro didatico 167 45 0 7
Monografias/biografias 47 145 5 22
Textos ou fragmentos
oo 72 121 2 24
histéricos
Mapas 118 90 2 9
Linhas do tempo 153 57 2 7
Esquemas 137 67 1 14
Biblioteca escolar e de sala 39 113 34 33
Enciclomédia 16 58 90 55
Internet 67 118 13 21
74 Enciclomedia ¢ um programa da Secretaria de Educacao Publica do México. Consiste em um con-

junto de recursos complementares como exercicios, videos, musicas, textos, imagens, etc. disponibilizados

virtualmente. (N. T.)

Labim/UFRN



O livro didatico, um recurso que o
professor utiliza em suas aulas de historia
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Gréfico 7: O livro didatico, um recurso que o professor utiliza em suas aulas de Historia.

Os docentes apontam outros recursos empregados no processo ensino aprendiza-
gem como: cadernos de exercicio, maquetes, periddicos, revistas, cartazes, enquetes, en-
tre outros. O uso de todos estes recursos revela a preocupacao do docente em diversificar
suas formas de ensino e sua metodologia didatica. Entretanto, ¢ necessario que se leve em
conta a importancia de promover a reflexdo, a problematizagao, como também a busca de
novos elementos para o ensino da disciplina de tal maneira que ndo se traduza em uma

repeticao ou copia da informagao.

A biblioteca escolar e de sala ¢ composta por um conjunto de livros selecionados

para atender as necessidades dos diferentes componentes curriculares e dos objetivos que

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avaliagdes (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal)

Labim/UFRN
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a escola de nivel secundério deve cumprir. Representam um suporte bibliografico para a
abordagem dos contetidos curriculares, pelo qué se requer o uso dos textos para conhecer
o acervo suscetivel de ser vinculado a disciplina de Historia. Aqui apresentamos um gra-
fico que permite observar o quanto o professor convoca os alunos a explorarem os livros
e selecionar os titulos do periodo ou tema histérico que lhes interessa. Aproximadamente
15,53% dos docentes ndo recorrem ao material bibliografico com que conta a escola. 51,
6% as vezes e s0 17, 81% o emprega sempre. As bibliotecas escolares e de sala s3o neces-

sarias para o desenvolvimento das atividades de aprendizagem.

Biblioteca escolar e de sala, um recurso que
o professor utiliza em suas aulas de historia

120 51,6%
115 / )
110

105
100
95
90
85
80

75 / B Sempre 39
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|
65 As vezes 113
60 Nunca 34

55
50 EN/C33

45 / 17,81% puu——
40 15,53% e 1507% e

35

30
25
20
15
10

Sempre39  Asvezes 113 Nunca 34 N/C 33

Griéfico 8: Biblioteca Escolar e de Sala: um recurso que o professor utiliza em suas
aulas de Historia.

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avaliagdes (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal)
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Em uma pergunta aberta, o docente deveria anotar que referentes utiliza para ava-
liar seus estudantes. Houve respostas que assinalavam a pratica de realizar exames com
livro aberto, indicando outro uso do manual escolar relacionado a um ensino aprendiza-

gem tradicional em que um dado concreto se torna objeto de estudo.

Hé pesquisas sobre a concepgao do livro didatico como recurso didatico, sobre
sugestoes de melhora dos manuais educativos, sobre a orientacao didatica que devem ter,
sobre a percepcao dos alunos sobre o texto escolar ou sobre o que poderia conceber-se

como o livro didatico ideal’.

Em geral, em um livro aceitdvel seu conteudo deve ser valioso, pratico, inovador
e criativo; ser claro e preciso em seu vocabulario e em sua conceituagdo; dar resposta
através de seu desenvolvimento as aprendizagens esperadas e aos propositos apresen-
tados nos programas de estudos, deve desenvolver os contetidos de tal forma que sejam
atrativos e prendam a aten¢ao e o interesse dos alunos. Também se espera que os manuais

didaticos, demonstrem uma clara e consequente articulagcdo entre suas segoes didaticas.

Para o caso concreto dos textos de Historia, estes devem impulsionar o desenvol-
vimento das habilidades intelectuais e as nogdes proprias deste componente curricular,
devem permitir aos alunos compreender e explicar o presente através de problematiza-
coes, andlises de diversas fontes de informacgdo e o encontro das inter-relacdes que se
estabelecem entre o individuo, a sociedade e a natureza. Isto implica que o manual estara
contribuindo para passar de uma historia meramente descritiva ¢ memorialistica a uma

compreensivel pelo aluno, que lhe ajude a entender a realidade atual.

75 Burguera, J. (2006) Lacueva A. (1989), Mainer, J. (1997), Riisen, J. (1997),
Tiana, A. (1999), Valls R. (2008).

Labim/UFRN
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O Processo de Selecao de Livros para as Bibliotecas Escolares e as Bibliotecas de

Sala de Aula no México.

Maria Luisa Diaz Gonzalez’®

Este artigo busca compartilhar a experiéncia sobre o processo de selecdao de li-
vros para as Bibliotecas Escolares e as Bibliotecas de Salas de Aula que desde 2001 sado
distribuidos a todas as escolas publicas de Educagdo Basica no México através do Pro-
grama Nacional de Leitura ligado a Sub-secretaria de Educagao Basica da Secretaria de
Educagdo Publica. Uma experiéncia de sele¢do de livros que € recente diante da propria
historia do pais em matéria de adogao de livros; pois por um lado, tem-se referéncia que
o primeiro livro didatico gratuito para o ensino primario, escrito por Dom Ignacio Rami-
rez, foi distribuido em 1884 a todos os alunos desse nivel educativo do pais”’ e por outro,
sabe-se que em 1921 o Secretario de Educacao, Lic. José Vasconcelos, criou o Programa
de Leituras Classicas para Criangas, a partir do qual se realizaram tiragens massivas de
livros classicos. Para citar um exemplo, distribuiu-se no México, 38.940 exemplares da
Iliada.” Deste modo, com a criagdo do Programa Nacional de Espacos de Leitura, de
1986 a 2000, publicaram-se aproximadamente 25 milhdes de livros que foram distribui-
dos em 48.000 Jardins de Infancia e 70.000 Escolas Primarias mexicanas.” No entanto,
a abertura dada pelo Programa Nacional de Leitura para iniciar um processo conjunto de
selecdo de livros para as Bibliotecas Escolares e as Bibliotecas de Sala, representou para
0 pais, um primeiro exercicio para ndo apenas tornar transparente o uso dos recursos,
mas para fortalecer através deste processo as agdes encaminhadas para formar mestres e

alunos, leitores ¢ escritores.

76 Promotora por 15 anos de diversos Programas e Projetos de Leitura e Escrita em Nayarit; México,
Especialista em Politica e Gestdo Educativa pela FLACSO, México e atualmente, Coordenadora Estatal do
Programa Nacional de Leitura em Nayarit.

77 Arellano, Emilio (2009). Ignacio Ramirez. El Nigromante. Memorias Prohibidas. México:
Editorial Planeta.
78 Garralon, Ana (2010). El Programa Nacional de Lectura, 2001-2006 (SEP, México). Conferéncia

Magistral ditada no marco do I Congresso Internacional de Livros para Criangas. Buenos Aires, Argentina.
Agosto de 2010, (paper).
79 (Ibid).
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Das Bibliotecas Escolares e Bibliotecas de Sala

O proposito fundamental do processo de selegdo de livros para as Bibliotecas
Escolares e Bibliotecas de Sala de Aula ¢ garantir os livros mais pertinentes e de maior
qualidade para as Bibliotecas Escolares e de Sala das escolas publicas de Educacao Basi-
ca do pais.’® As Bibliotecas Escolares e de Sala de aula tém por particularidade um carater
nacional ou estatal, um tamanho das colegdes, niveis de leitores a quem estao dirigidos,

assim como géneros e categorias que as conformam.
a) Carater das Bibliotecas

As Bibliotecas Escolares tém um carater nacional, ou seja, todas as Bibliotecas
Escolares do pais contam com os mesmos livros. De sua parte, as Bibliotecas de Sala de
Aula tém um carater estatal, isso significa que as 32 entidades que conformam a Repu-
blica Mexicana anualmente selecionam para cada grau da Educagdo Bésica, os acervos
que integrardo suas Bibliotecas de Sala de Aula, a partir de uma oferta pré-selecionada e

apresentada previamente em um catdlogo nacional.
b) Tamanho das Bibliotecas Escolares e das Salas de Aula

A definicdo do tamanho das Bibliotecas Escolares e das Bibliotecas de Sala de
Aula foi tomada considerando como referéncia as diretrizes que a UNESCO estabeleceu
em colaboracdo com a Federagdo Internacional de Associagdes Bibliotecarias (IFLA, si-
glas em inglés). O que significa, segundo ambas organizagdes, que em uma biblioteca
deve constar 10 livros por aluno e, no correspondente as Bibliotecas Escolares, a menor
biblioteca deve constar de pelo menos 2.500 exemplares.®' A distribuigdo de acervos por
tipo de biblioteca ¢ a seguinte:

80 Reimers, Fernando et al. (2006). Aprender mas y mejor. México: SEP, FCE, ILCE vy
Universidad de Harvard.
81 Ibid.

Labim/UFRN

101



102

VOLUMES POR BIBLIOTECA ESCOLAR

Labim/UFRN

ANO/NIVELS82 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | TOTAL
Pré-escolar 19 22 31 15 36 36 44 15 18 236
Primario 36 69 82 90 36 70 64 18 0 465
Secundario 32 137 | 111 45 40 36 33 10 16 460
TOTAL 1.161

Fonte: SEP. Catalogos de Seleccion. Bibliotecas Escolares y de Aula 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006,
2007, 2008, 2009. México.

VOLUMES POR BIBLIOTECA DE SALA DE AULA

ANO/ 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 TOTAL
NIVEL
Pré-escolar 30 20 16 19 20 0 6 0 111
Primario
Primero 28 20 16 19 20 0 2 15 120
Segundo 28 20 16 19 20 0 2 12 117
Terceiro 29 20 16 20 20 0 2 12 117
Quarto 27 20 16 20 20 0 2 0 105
Quinto 28 20 16 19 20 0 2 16 121
Sexto 29 20 16 20 20 0 2 16 121
Secundario
Primero 30 20 16 21 20 0 2 0 109
Segundo 31 20 16 19 20 0 2 0 108
Terceiro 29 20 16 20 20 0 2 0 107
TOTAL 1.136

Fonte: SEP. Catdlogos de Seleccion. Bibliotecas Escolares y de Aula 2002, 2003, 2004, 2005, 2006,
2007,2008, 2009. México.

82 Os niveis escolares no México a que se refere este texto sdo os pré-escolar, primdrio e secun-
dario. O pré-escolar se destina as criancas entre trés e cinco anos de idade e possui trés graus. O pri-
mario tem seis graus, correspondente a faixa etaria de ingresso aos seis anos de idade e de conclusdo
entre os onze e treze anos de idade. O secundario possui trés graus e corresponde a faixa etaria de in-
gresso entre onze e treze anos e de conclusdo entre catorze e dezesseis anos. Informacgdes retiradas do
http://www.sep.gob.mx/ (N.T.)



c) Niveis de leitura

Os livros que integram as Bibliotecas Escolares e as Bibliotecas de Sala de Aula
sdo conhecidos também pelos docentes como Libros del Rincon®, uma denominagdo que
a Secretaria de Educacao Publica quis conservar, pois por mais de 15 anos foram distri-
buidos no pais 25 milhdes de exemplares sob esta denominagao. As Bibliotecas Escolares
e de Sala de Aula foram classificadas em cinco cole¢des, com o proposito de orientar e
apoiar o professor a encontrar os livros apropriados para cada aluno, segundo seu nivel
de leitura, ainda que seja pertinente afirmar que os perfis leitores descritos ndo sdo con-

cebidos de maneira rigida e inabalavel, ao contrario, superpdem-se e se complementam®*,

LOGOTIPO QUE ;
IDENTIFICA A IEIE\;%LHI{)E DESCRICAO
COLECAO

Para as criangas | Os leitores a quem for dirigida esta série iniciam

menores seu encontro escolar com a leitura e a escrita, a
partir do contato rotineiro com os textos que os
rodeiam. Estes leitores comegam a se interessar
tanto por aspectos sonoros e graficos da lingua,
como pelos que se referem ao semantico e ao
textual. Em suas leituras, eles comecam a dar
sentido aos textos e ilustragdes que enfrentam.
Desfrutam enormemente da leitura que os adul-
tos fazem para eles, para logo se dedicarem,
em muitos casos, a leitura independente desses
textos, acima de tudo, quando se encontram
profusamente ilustrados. Interessam-se por re-
conhecer em imagens o mundo fisico e social
que os rodeia, pelo qué sdo capazes de escutar
relatos por um longo periodo, sempre € quando
sua tematica lhes permitam se encontrar viven-
do mundos de seu interesse.

83 Programa governamental datado de 1986. Conferir nota de rodapé n. 4 do texto “Avaliacdo dos
livros didaticos para o ensino médio: caso México” nesta mesma edicao.
84 Informacao tomada da pagina web: http://lectura.dgme.sep.gob.mx/cdc_ldr Ol.php
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Para os que
comecam a ler

Os leitores para quem esta dirigida esta série ja
foram iniciados na aprendizagem escolar da lin-
gua escrita e sdo capazes de ler por si mesmos os
textos e as ilustragdes de diversos tipos de livros.
Sua curiosidade pela leitura e pela escrita aumen-
ta e ampliam seu interesse pelas palavras novas
e aquelas que tém varios sentidos e significados.
Agradam-se em ler sozinhos textos de maior ex-
tensdo que os lidos na etapa anterior. Continuam
desfrutando da leitura que lhes fazem os adultos
e estao dispostos a compartilhar sua leitura com
os amigos ou com a familia. Interessam-se cada
vez mais por conhecer mundos distantes ou di-
ferentes do seu, tanto para responder perguntas
especificas como para adentrar espagos de leitu-
ra reais e fantasticos. O humor grafico e verbal
comeca a ser mais atrativo.

Para os que leem
com fluéncia

Os leitores a quem esta dirigida esta série tém um
maior conhecimento da lingua escrita e dos forma-
tos e registros que apresentam os distintos discur-
sos, de modo que podem enfrentar por si mesmos
nao apenas a leitura de textos mais extensos, mas
também mais complexos do ponto de vista grama-
tical e narrativo. A maior familiaridade destes lei-
tores com a leitura e a escrita lhes permite penetrar
com maior agudeza no significado e o sentido de
diversos textos, na informacao, nas imagens € no
contexto do discurso. Seguem gostando da leitura
em voz alta, mas fundamentalmente para desfrutar
do encontro social com a palavra e seus signifi-
cados. Os interesses destes leitores sdo cada vez
mais amplos € a0 mesmo tempo comegam a se
especializarem. Assim, interessam-se por conhe-
cer mais sobre um autor ou um tema. Chamam
sua atencdo tanto livros que respondem perguntas
especificas como aqueles que oferecem um maior
conhecimento e compreensao do mundo social e
afetivo ou mostram mundos novos. Seguem inte-
ressados pela narracdo ilustrada, mas igualmente
se animam em ler textos nos quais a ilustragdo nao
existe ou ndo ocupam um lugar central.
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Para os leitores
autonomos

Os leitores a quem estdo dirigidas esta série pos-
suem um conhecimento mais desenvolvido do
mundo da escrita, o qual os capacita para decifrar
com maior habilidade a organizacao dos textos,
seus diversos significados e sentidos, € os vincu-
los de diferentes materiais escritos entre si. Sua
competéncia leitora mais completa e integral os
permite enfrentar uma grande diversidade textual.
Tém a possibilidade de selecionar os textos que
respondam a suas necessidades e interesses, seja
com propositos informativos, formativos ou ex-
pressivos. Gostam de compartilhar a leitura com
outros, mas em grupos menores e especificos. Ain-
da que continuem a se interessar por uma grande
variedade de materiais que respondam a suas ne-
cessidades e inquietudes de desenvolvimento pes-
soal e social, buscam aprofundar suas leituras em
um campo, género, autor ou corrente; interessam-
-se por materiais em que se encontram refletidos
o mundo juvenil, mas a0 mesmo tempo se aven-
turam em materiais que apresentam o complexo
mundo dos adultos. E muito claro e frequente seu
proposito de conformar um acervo proprio.

Edicdes especiais

Os leitores a quem estdo dirigidas esta série sdo
muito diversos, possuem idades e habilidades lei-
toras distintas entre si. Compartilham uma ampla
sensibilidade diante dos formatos e das caracteris-
ticas materiais de uma edi¢ao. Entre as obras edi-
tadas nesta série se encontrarao edi¢des especiais,
representativas de autores nacionais e estrangeiros
considerados fundamentais no desenvolvimento
da lingua escrita, assim como do trabalho destaca-
do de impressores e editores.

Fonte: http://lectura.dgme.sep.gob.mx/cdc_ldr_01.php

E oportuno destacar que, mesmo que as cole¢des estejam conformadas na sua

maioria por livros em espanhol e uns poucos em inglés, existem 10% de livros bilingues,

em algumas das 62 linguas indigenas vigentes no pais.

d) Géneros e categorias

As colecoes das Bibliotecas Escolares e das Bibliotecas de Sala de Aula se encon-
tram classificadas em dois géneros: Literario e Informativo, para cada género se estabe-

leceram algumas categorias, que tem como propoésito ajudar aos docentes a organizar os

acervos em salas de aula e nas escolas.
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COLECAO

GENERO

CATEGORIA

DESCRICAO

Ao sol solzinho/
Passos da Lua

Informativo

A natureza

Livros sobre as caracte-
risticas dos seres Vivos,
0S espagos nos quais se
desenvolvem, as condi-
¢Oes ambientais, os fend-
menos ¢ eventos naturais
que influenciam os seres
seu entorno.

O corpo

Materiais que descrevam
ou expliquem o funciona-
mento do corpo e as mu-
dangas que experimenta,
os modos de manté-lo em
boas condigdes e preser-
var sua saude.

Os numeros € as
formas

Obras que introduzam ou
desenvolvam  conceitos
basicos de aritmética; de
formas geométricas ou
de conjuntos, com base
na experiéncia cotidia-
na ou com aplicagdo em
problemas simples da
vida didria.

Os objetos e seu
funcionamento

Materiais que despertem
o interesse pela origem, o
emprego, 0S mecanismos
e possibilidades de desen-
volvimento dos objetos
que nos rodeiam.

As pessoas

Relatos nao ficticios so-
bre personagens impor-
tantes ou notaveis da his-
toria e o presente, suas
acoes e como se relacio-
nam e influenciam no
contexto social.

As histérias  do
passado

Obras que despertam o
interesse pelos aconte-
cimentos do passado,
tanto da vida -cotidia-
na como dos que repre-
sentam mitos nacionais
ou mundiais.
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Os lugares, a terra
e 0 espago

Textos que descrevem as
caracteristicas fisicas de
nosso planeta, que nos
ajudam conhecer as dife-
rentes regides do pais e do
mundo; suas mudangas e
fendmenos; o espaco e os
corpos celestes.

As artes e os oficios

Materiais que buscam de-
senvolver a criatividade
e estimular o aprego das
criancas por habilidades
técnicas e artisticas (pintu-
ra, musica, danca, jardina-
gem, culindria, etc).

Os jogos, ativida-
des e experimentos

Livros que despertam a
curiosidade por experi-
mentar ¢ que fomentam o
gosto pela pesquisa e pe-
los descobrimentos.

As palavras

Materiais que mediante de-
fini¢cdes e imagens ajudam
a conhecer novos conceitos
e a refletir sobre os habitos
comunicativos.

Enciclopédias, atlas
e almanaques

Materiais de referéncia,
nos quais se oferece in-
formagdo relevante acer-
ca de acontecimentos,
descobrimentos,  perso-
nagens ou conformagdes
do mundo.

Literario

Contos de aventu-
ras e viagens

Narrativas de fatos emo-
cionantes, desafios e faga-
nhas; historias referentes
a viagens a lugares dis-
tantes, fantasticos ou des-
conhecidos.
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Contos de humor

Relatos que por meio de
imagens, jogos de palavras
ou situacdes engenhosas
oferecem uma forma alter-
nativa de interpretar o mun-
do e a vida.

Contos de misté-
rio e terror

Relatos que empregam
elementos do desconhe-
cido e sobrenatural para
criar uma atmosfera de
suspense e surpresa.

Contos da wvida
cotidiana

Relatos que permitem
identificar aspectos da pro-
pria rotina em diferentes
personagens e situacdes
que levam a descoberta de
que as coisas apenas apa-
rentam ser simples.

Mitos e lendas

Relatos breves que tém
origem na tradicdo oral
ou escrita e que refletem
os costumes e crengas dos
povos onde nascem, geral-
mente com elementos so-
brenaturais e fantasticos.

Contos historicos

Relatos curtos que se
apoiam em pessoas ou
acontecimentos reais que
se transportam ao passa-
do, narram histdrias preo-
cupando-se mais com a
verossimilhanca do que
com a fidelidade.

Contos classicos

Contos e fabulas que for-
mam parte da infancia de
muitas geracgdes, sejam ori-
ginalmente de tradigao oral
ou escrita € que se mantém
no gosto das criangas.
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Diarios, cronicas e

Textos que permitem en-
trar em contato com a in-
formagdo veridica gerada
diariamente ou que segue
uma ordem cronologica;
anotacoes reais ou nao, de
carater periodico e de or-
dem confidencial escritos
em primeira pessoa.

Obras geralmente em
verso na qual importa a
sonoridade e exatiddo no
emprego da linguagem.

reportagens
Poesia
Rimas, cangdes,

adivinhacgoes € jo-
gos de palavras

Materiais que despertam o
potencial criativo e estimu-
lam a memoria mediante
composi¢des em verso, tro-
cadilhos e charadas.

Teatro e represen-
tacoes com bone-
cOs e marionetes

Obras originais ou adap-
tagdes que estimulam a
expressao oral e corporal,
assim como a reflex@o e o
bom humor.

Astrolabio/ Espe-
lho de Uranio

Informativo

Ciéncias fisico-

-quimicas

Textos sobre as leis funda-
mentais da natureza e seus
fendmenos; a energia e sua
interacdo com a matéria;
a estrutura e as proprieda-
des das substancias e suas
transformagoes.

Ciéncias bioldgicas

Materiais sobre todos os
organismos Vvivos, sejam
plantas, animais, fungos,
bactérias, algas ou virus,
em seus aspectos fisiolo-
gicos, morfoldgicos, bio-
quimicos, seu desenvolvi-
mento e evolugao.
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Ciéncias da saude
€ esportes.

Materiais sobre o cuida-
do com a saude, as ati-
vidades fisicas com fins
recreativos ou de compe-
ticdo e suas repercussoes
no corpo.

Matematica

Materiais que abordam
aspectos dos  nume-
ros, simbolos e figuras
de maneira abstrata ou
em relagdo com objetos
e fendmenos.

Tecnologia

Materiais que enfocam
a aplicacdo dos conheci-
mentos cientificos na enu-
meragdo de objetos e pro-
cedimentos que buscam
obter ou produzir uma
vantagem sobre o tempo,
esforco e qualidade de
experiéncias anteriores.

Biografias

Resenhas referentes a
vida de pessoas que foram
relevantes para a cultura
em qualquer de seus cam-
pos (artisticos, cientifi-
cos, esportivos, etc.), que
apresentem seus tragos de
personalidade, contexto
social e historico, aspec-
tos e fatos relevantes que
abarquem um panorama
completo do biografado.

Historia, cultura
e sociedade

Textos sobre aconteci-
mentos do passado e do
presente, seus motivos e
consequéncias; as rela-
¢coes que se estabelecem
entre os individuos e o
grupo a que pertencem;
as expressdes intelec-
tuais, artisticas e cientifi-
cas que caracterizam um
grupo ou comunidade.
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Ciéncias da terra e
0 espago

Materiais que ensinam
tudo relacionado ao pla-
neta: origem, forma e
componentes; 0S proces-
sos quimicos, fisicos e
bioldgicos que ocorrem
nos oceanos, rios, atmos-
fera. E o universo e seus
corpos ou formacdes: pla-
netas, satélites, estrelas,
galaxias, etc.

Artes e oficios

Materiais que fomentam
habilidades estéticas e
técnicas como formas de
expressao coletiva e indi-
vidual e estimulam a for-
macao de um gosto estéti-
co proprio.

Jogos, atividades e
experimentos

Materiais com atividades
interessantes e diverti-
das, que compreendam a
elaboracdo de supostos,
experimentos, observa-
¢oes e conclusdes e que
despertam questiona-
mentos legitimos sobre
a relacdo entre teoria e
experiéncia real.

Dicionarios

Livros de referéncia, se-
jam de definicdes, equi-
valéncias, sin6nimos ou
antonimos, exemplos,
usos, pronuncia, aplica-
¢do, etc., de termos, em
ordem alfabética ou te-
matica. Podem ser gerais,
técnicos, bilingues ou es-
pecializados.

Enciclopédias, atlas
e almanaques

Materiais de referéncia,
nos quais se oferece in-
formacao relevante acer-
ca de acontecimentos,
descobertas, persona-
gens ou conformagdes
do mundo.
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Literario

Narrativa de aven-
turas e viagens

Textos referentes a viagens
reais ou ficticias que permi-
tem ampliar os limites da
realidade ao experimentar
circunstancias  diferentes
do cotidiano: sociedades
distintas, cenarios de ou-
tras culturas e paisagens;
além do mais, pressupdem
a disposi¢ao para enfrentar
surpresas € imprevistos.

Narrativa de fic-
¢ao cientifica

Contos ou romances que
baseando-se em nogoes ou
ideias cientificas desenvol-
vem historias sobre mun-
dos paralelos, sociedades
futuras e acontecimentos
insolitos, oferecendo ex-
plicagdes verossimeis para
estas possibilidades.

Narrativa de humor

Contos ou romances em
que a ironia, O sarcas-
mo, a satira e a comédia
sa0 o meio para abordar
a realidade.

Narrativa de mis-
tério e terror

Contos ou novelas que
a partir de um aconteci-
mento obscuro ou para-
normal, um crime ou um
enigma criam um am-
biente de angustia ou in-
seguranga, pois enquanto
se esclarece a trama, vao
aparecendo perigos e vi-
timas, muitas vezes com
fins inesperados.

Narrativa da vida
cotidiana

Narrativas que fazem
referéncia a fatos sig-
nificativos na vida dos
adolescentes; textos que
permitam refletir sobre as-
pectos de sua busca de iden-
tidade, uma vez que cruzam
o limiar da adolescéncia ao
mundo dos adultos.
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Narrativa policial

Contos ou romances em
que a trama se desenvolve
em torno de um crime e a
investigacdo que este sus-
cita: andlise de possiveis
movimentos, suspeitas, cir-
cunstancias e pistas.

Narrativa contem-
poranea

Contos ou novelas dos es-
critores de nosso tempo
(nascidos ou que publi-
caram no século XX) os
quais por sua transcendén-
cia ja ganharam um lugar
na historia da literatura.
Esta categoria se subdivi-
de em narrativa (a) univer-
sal, (b) latino-americana
e (c) mexicana.

Narrativa historica

Contos ou romances nos
quais, com base em acon-
tecimentos historicos, vao
tecendo uma trama que
em ocasides preenche os
espagos nos registros da
historia geralmente acei-
ta, cuidando para nao
cair em anacronismos ou
inverossimilhanga.

Narrativa classica

Textos que devido a sua
transcendéncia e vigén-
cia apesar do tempo e
lugar ja formam parte
do céanone literdrio da
cultura universal.

Mitos e lendas

Narrativas maravilhosas
situadas fora de um con-
texto historico e protago-
nizadas por personagens
de caréter divino ou he-
roico e tradicional que
buscam frequentemente
explicar a cosmovisao
de um povo, sua ideolo-
gia e crencas, e reafirmar
sua identidade.
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Diarios, cronicas e
reportagens

Material informativo con-
ciso e algumas vezes glo-
sado, como o dos jornais
ou revistas, assim como
textos em que se regis-
tram regularmente acon-
tecimentos, sentimentos
e reflexdes intimas do
escritor ou sua interpre-
tagdo pessoal de certos
acontecimentos.

Poesia de autor

Obras geralmente em ver-
so que buscam explorar as
caracteristicas sonoras da
linguagem e suas possibili-
dades significativas.

Poesia popular

Obras que unem muitas
vezes a beleza da lin-
guagem com as ideias e
tradigdes de um povo,
cujos autores sdo regu-
larmente desconhecidos
e, portanto, devem sua
subsisténcia a transmis-
sdo oral e as comunidades
que as conservaram.

Teatro

Pecas que permitem aos
jovens entrar em contato
com o mundo do texto e
sua representacdo, assim
como apreciar as diferen-
tes propostas e tendéncias
do teatro atual e classico.

Fonte: http://lectura.dgme.sep.gob.mx/cdc_Idr 01.php
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Do processo de selecio de acervos para as Bibliotecas Escolares e Bibliotecas
de Sala de Aula

Em 2001, a entdo Dire¢dao Geral de Materiais e Métodos Educativos ligada a Sub-
secretaria de Educacdo Basica e Normal, convocou pela primeira vez um importante nu-
mero de especialistas, escritores, funcionarios publicos, coordenadores estatais do Pro-
grama Nacional de Leitura, docentes frente ao grupo dos niveis de pré-escolar, primario
e secundario, todos interessados em matéria de livros, leitura e leitores para que durante
uma semana em grupos colegiados, analisassem, discutissem e selecionassem - a partir
de uma pré-selecdo de livros -, os acervos que conformariam as Bibliotecas Escolares e
de Sala de Aula para o ciclo escolar 2002-2003.

Em 2002, o processo de selecao de acervos de Bibliotecas Escolares e de Sala
de Aula que chegariam as escolas publicas de Educa¢ao Bésica durante o ciclo escolar
2003-2004, se reestruturou em relagdo ao processo anterior. Neste, foi a Dire¢ao de Bi-
bliotecas e Promogao da Leitura, quem através da Direcao Geral de Materiais Educativos,
convocou as coordenagdes estatais do Programa Nacional de Leitura das 32 entidades do
pais para a conformagao de um Comité Estatal de Sele¢do, integrado por dois professo-
res representantes do nivel Pré-escolar, dois do nivel Primario, dois do Secundério e um
Coordenador Estatal do Programa Nacional de Leitura e um Comité Ampliado, integrado
por diretores, docentes frente a grupos, bibliotecarios, professores bibliotecarios, assesso-
res técnico-pedagogicos e autoridades educativas. Cabe dizer que nos seguintes processos

de selecdo a este grupo se somariam também os pais de familia.

Em 2003 e até 2010, o processo de conformacgao das bibliotecas escolares e de aula

foi integrado por trés fases:
* Fase 1. Publicagdo de convocatoria e inscri¢ao de materiais.
* Fase 2. Pré-selecao e formagao do catalogo.

* Fase 3. Consulta de necessidades e interesses, defini¢dao de linhas de desenvolvi-
mento de colegdes estatais e nacionais ¢ sele¢do nacional de colecao de Bibliote-

cas Escolares e de colecdes estatais de Bibliotecas Sala de Aula.
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Fase I. Publicacdo de convocatoria e inscricdo de materiais

De 2003 a 2010, entre os meses de janeiro e fevereiro de cada ano, em um jor-
nal de circulagdo nacional e no endereco eletronico do Programa Nacional de Leitura,®
foi publicada a Convocatéria para a Selecdo de livros de Bibliotecas Escolares e
de Sala de Aula.

Convocatorias 2003-2004 e 2010-2011 para a Selecio de Libros Del Rincon para as

Bibliotecas Escolares e de Sala de Aula

CONVOCATORIA
PARA LA SELECCION DE LIBROS DEL RINCON PARA
g LAS BIBLIOTECAS DE AULA DE LAS ESCUELAS PUBLICAS
lectura (fSRES  DE EDUCACION BASICA, CICLO E

L3 sk b,

s cpeonss B¢ ks s AV <o Lo 0 15 ol

BASES

Fonte: http://www.lectura.dgme.sep.gob.mx

Estas convocatorias, ao longo de mais de vinte quesitos explicitados com preci-
sdo, t€ém como propdsito estabelecer as bases de participacao dos interessados e também
buscam garantir a transparéncia do processo, tal como se pode ler em alguns dos quesitos

transcritos a seguir:

L. Os livros submetidos a consideragdes da Secretaria para integrar-se as Biblio-
tecas Escolares e de Sala de Aula poderao se inscrever no processo de sele¢ao

de acordo com a classificac¢do indicativa que aparece abaixo...

II. Os titulares e/ou representantes dos direitos patrimoniais dos livros postos em
andlise pela Secretaria, serdo os encarregados de inscrever seus livros na clas-

sificacdo correspondente, segundo as caracteristicas de cada titulo...

1. Os livros submetidos a analise da Secretaria de Educagao Publica para integrar
as Bibliotecas Escolares e de Sala Aula devem ser suscetiveis de incorporacao

a alguma das quatro séries dos Libros del Rincon: Ao sol solitario, para as

85 http://www.lectura.dgme.sep.gob.mx
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criangas menores; Passos da lua, para os que comegam a ler; Astroldabio, para

os que léem com fluéncia, e Espelho de Urdnio, para os leitores autonomos. ..

IV. Os livros submetidos a analise da Secretaria, tanto na oferta nacional como

estatal, para se integrarem as Bibliotecas Escolares e de Sala de Aula deverao:

1. Possuir qualidade literdria. A qualidade do texto (original ou traduzido) seja
narrativo, poético, expositivo, de divulgacao ou qualquer outro, estd dada em boa medida
pela coeréncia da historia ou do tema que se aborda e pelo emprego eficaz da lingua, que
sem cair em uma rigidez artificial permanece dentro de uma escala comunicativa capaz de

estabelecer os vinculos necessarios para chegar a diferentes tipos de leitores.

2. Possuir, quando seja o caso, qualidade de ilustragdo. As ilustracdes também sao
conteudo e por isso tém um grande valor significativo, deve-se cuidar que sua compo-
sicdo, estilo, técnica e cor sejam harmodnicos com o texto, oferecam um contraponto em

concordancia com os conteudos, atmosferas e giros linguisticos.

3. Possuir qualidade editorial. O texto e as ilustragdes, quando seja o caso, devem
estar adequadamente incorporados ao suporte fisico, de modo que as possibilidades de
legibilidade e comunicagdo sejam efetivas; a diagramacao e a tipografia deverao ser har-
monicas ¢ eficazes como veiculos da transmissao do pensamento e a sensibilidade; do
mesmo modo, o livro ndo devera apresentar omissoes nem erratas derivadas de um cui-
dado deficiente da edicdo, mesmo que a obra tenha sido escrita originalmente em lingua

espanhola ou se trate de uma tradugao.

4. Atender a diversidade de leitores e contextos. Os livros além de possuir qualida-
de literaria, grafica e editorial, deverdo ser atrativos para as criangas e jovens de diferentes

meios socioecondmicos e de diferentes regides e culturas do México.

5. Possuir rigor cientifico e se basear em dados humanisticos, cientificos e técni-
cos atualizados. Isto ¢ valido tanto para os textos informativos que acompanhem os textos

literarios, como para os livros informativos...%

Vale acrescentar que nesta fase do processo, a Secretaria de Educacao Publica a
cada ano, recebe entre dez e doze mil titulos em média. Por isso, para agilizar o registro

de cada livro, foi desenvolvido uma base de dados eletronica, denominada Sistema de

86 SEP (2007) Convocatoria para a selecdo de Livros do Rincon: Bibliotecas Escolares e de Sala de
Aula das escolas de educacao basica, ciclo escolar 2008-2009. México: SEP (paper).
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Captura e Informacao Bibliografica (SICABI), que ainda permitiu conhecermos a quan-
tidade de razdes sociais e selos editoriais (editoras, instituicdes e autores independentes)

que participam a cada ano dos processos de Sele¢ao.

Fase 2. Pré-selegcao e conformagdo do catalogo

Toda vez que se conclui a convocatoria e a inscricdo de materiais, inicia-se a
fase de pré-selecdo, na qual se busca obter uma oferta qualificada de uma determinada
quantidade de livros que sera o principal insumo de trabalho na terceira e ultima fase do

processo.
Esta fase contempla suas proprias etapas:

* A Direcdo Geral de Materiais Educativos envia os acervos aos grupos de leitores

externos.

* Os grupos de leitores externos apresentam a Direcdo Geral de Materiais Educati-

vos os resultados de uma Primeira Etapa de Revisao dos acervos.

* Os grupos de leitores externos apresentam a Direcdo Geral de Materiais Educati-

vos os resultados de uma Segunda Etapa de Revisao dos acervos.

* A Dire¢ao Geral de Materiais Educativos realiza uma revisao cuidadosa dos re-

sultados da pré-selegao.

* A Direcao Geral de Materiais Educativos efetua uma Supervisdao Editorial para

garantir a quantidade do Catalogo de Selecao.

* A Direcdo Editorial, ligada a Direcdo Geral de Materiais Educativos, desenha e

edita o Catdlogo de Selecao.

* A Direcdo de Bibliotecas e Promogao da Leitura, ligada a Dire¢ao Geral de Mate-

riais Educativos, envia as entidades do pais o Catalogo de Selecao.

Nesta fase de pré-selecdo, a Secretaria de Educacdo Publica contra-
ta grupos de leitores externos, que a partir de sua experiéncia e conhecimen-
to em matéria de livros para criangas e adolescentes e de acordo com o mapa de
géneros e categorias estabelecidos pela Direcdo Geral de Materiais Educativos, avaliam

os livros que formarao o Catalogo de Sele¢dao durante um ciclo escolar.
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Os grupos de leitores externos que participaram ao longo das etapas de selegdo de
2002 a 2010 sao:

Lendo Juntos, A.C. Responsaveis por avaliar os acervos do Pré-escolar a segunda

série da Educac¢ao Primaria.

* Associa¢cdo Mexicana para o Fomento do Livro Infantil e Juvenil, A.C. Responsa-

veis de avaliar os acervos de Terceira a Sexta série da Educacao Primaria.

* Conselho Puebla, A.C. Responsaveis de avaliar de Primeira a Terceira Série da

Educag¢ao Secundaria.
* Universidade Pedagogica Nacional.

E pertinente salientar que no ciclo escolar 2003-2004, além dos grupos leitores
externos, participaram uma diversidade de especialistas e mestres, propostos por: Aca-
demia Mexicana de Ciéncias, Sociedade Mexicana para o Desenvolvimento da Ciéncia e

Tecnologia e o Instituto de Pesquisas Historicas José Maria Luis Mora."’

Para a primeira etapa de revisdo dos acervos, a Dire¢do Geral de Materiais Edu-
cativos entrega aos grupos de leitores externos um primeiro formato de avaliagdo, que

deverdo preencher por cada livro lido. No total sdo seis tipos de formatos:

Informativo ilustrado.

* Literario ilustrado.

* Informativo nao ilustrado.
* Literario nao ilustrado.

* Poesia ilustrada.

* Poesia nao ilustrada.

Na segunda etapa, a Direcao Geral de Materiais Educativos entrega ao grupo de
leitores externos um tnico formulario para todos os titulos, ja que individualmente o livro
foi classificado na primeira etapa. Nesta etapa, os livros sdo avaliados considerando para

cada obra, se esta:

87 SEP (2002). Libros del Rincon. Bibliotecas Escolares y de Aula 2003-2004. Catalogo de
Seleccion. México: Autor.
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* Permite estabelecer vinculos hipertextuais com outras obras da colecdo nas escolas;

* Tem contribui¢des novas para diversificar as cole¢des ja existentes;

* Promove a constitui¢ao de vinculos significativos com praticas ou manifestagoes

culturais relevantes do pais, e

¢ Tem demonstrado sua atualidade e oferece diversas possibilidades para serem

apropriadas por futuros leitores.

Além do mais em ambas as etapas os livros sdo avaliados por sua qualidade litera-

ria, qualidade das ilustragdes, qualidade editorial, pertinéncia e tratamento do tema, assim

como a congruéncia com a proposta educativa vigente.

Uma vez que se conta com os acervos pré-selecionados, a Direcao Geral de Ma-

teriais Educativos edita um Catalogo de Selegdo, que é enviado as 32 Coordenagdes Es-

tatais do Programa Nacional de Leitura no pais, para que seja revisado pelos comités

Estatais de Selecgdo, assim como pelos Comités Ampliados e todos os atores educativos

envolvidos nesta fase do processo.

CAPAS DO HISTORICO DE CATALOGOS DE SELECAO DE 2003 A 2010.

LIBROS DEL
RINCON

BIBLIOTECAS
ESCOLARES
Y DE AULA
2007-2008

CATALOGO
DE SELECCION

D>
| - A

Fonte: http://lectura.dgme.sep.gob.mx

Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avaliag¢des (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal)

LIBROS DEL
RINC

LIBROS DEL
RINCON

BIBLIOTECAS
ESCOLARES
Y DE AULA
2008-2009

CATALOGO
DE SELECCION

LIBROS DEL
RINCON

BIBLIOTECAS
ESCOLARES
Y DEAULA
2005-2006

CATALOGOD
DE

- .
LIBROS DEL
RINCON
BIBLIOTECAS
ESCOLARES
Y DE AULA
2009-2010
CATALOG:
DE SEL| ELLIGN

B B[ ) -

LIBROS DEL
RINCON

BIBLIOTECAS
ESCOLARES
Y DEAULA
2006-2007

CATALOGO
DE SELECCION

LIBROS DEL
RINCON

BIBLIOTECAS
ESCOLARES
Y DE AULA
2010-2011

CATALOGO
DE SELECCION.

®



Fase 3. Consulta de necessidades e interesses, defini¢do de linhas de desenvolvimento de
colegoes estatais e nacionais e selecdo nacional de colecdo de Bibliotecas Escolares e de

colecoes estatais de Bibliotecas de Sala Aula.

Nesta fase do processo, corresponde ao Comité Estatal de Selecdo desenhar e
aplicar instrumentos de consulta a diretores, professores, alunos e pais de familia, com
a finalidade de conhecer preferéncias e necessidades leitoras. Cada Coordenacao Estatal
organiza seus proprios processos de consulta, nas datas e lugares sedes que assim tenham
sido previstas pelo marco do Programa Estatal de Leitura. Uma vez concluida a fase da
consulta, concerne aos Comités Estatais e Ampliados elaborar a proposta de titulos para
a conformagao dos novos acervos das Bibliotecas Escolares e de Sala de Aula. Os titulos
preferidos durante a fase da Consulta de necessidades e interesses sdo apenas uma refe-
réncia para os Comités Estatais, pois durante a Reunido Nacional de Selecao de Acervos
para as Bibliotecas Escolares e de Sala de Aula, os Comités Estatais de Sele¢ao discutirdo
sobre a pertinéncia dos livros pré-selecionados em cada uma de suas entidades, e os argu-
mentos resultados das Consultas serdo, para os Comités Estatais de Selecdo um insumo
fundamental que lhes ajudara a decidir sobre a selecdo final dos acervos que chegardo a

todas as escolas publicas de Educagdo Bésica do pais.

Finalmente e para definir a colecao que integrara as Bibliotecas Escolares, leva-se
em conta o voto que cada uma das entidades federativas da a cada titulo selecionado - 70

por cento - e o voto da Direcao Geral de Materiais Educativos - 30 por cento.

No que diz respeito a selecao de Bibliotecas de Sala de Aula, esta ¢ conformada
de acordo com os resultados dos processos de consulta realizados em cada estado. Cada
Comité de Selecao trabalha sobre suas proprias linhas estatais de desenvolvimento - com
énfase nas praticas de leitura, escrita e habilidade oral que oferecem os livros - e faz seu
pedido final, estabelecendo suas preferéncias (da primeira op¢ao a quinta) para cada ca-

tegoria e grau.

Concomitante ao processo de Selecdo Nacional, os Comités Estatais de Selegao

integrados pelo Coordenador Estatal do Programa Nacional de Leitura e por:
- Um professor responsavel pelo Acompanhamento.
- Um professor assessor de Acompanhamento.
- Um professor responsavel do Comité Estatal de Selecao.

- Um professor representante do nivel Pré-escolar.
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- Um professor representante do nivel Primario.
- Um professor representante do nivel Secundario.
...levardo a cabo o processo de Selecao de Livros Estatais.
Este processo de Selecdo de Livros Estatais € integrado em trés fases:
L. Publicacado da convocatoria.
II. Agdes a considerar pelos Comités Estatais de Selegao.

II1. Pré-selecao.

Fase I. Publicacdo da convocatoria

A Convocatdria sera elaborada pelos Comités Estatais de Selecao e publicada atra-

vés das Coordenagdes Estatais do Programa Nacional de Leitura, esta devera especificar:
- O numero de titulos de producao estatal que serdao adquiridos.
- Os graus nos quais serdo incluidos.

- As caracteristicas que devem cumprir os titulos para serem considerados

estatais.

- Os livros que ndo podem participar citados na convocatoria.

- O credenciamento dos documentos a apresentar.

- As datas de credenciamento.

- A entrega dos titulos registrados (datas, quantidade e condigdes).

- A data de informacao sobre titulos pré-selecionados aos participantes
- Uma reunido informativa para editores.

- O credenciamento, registro e entrega de 4 exemplares nas coordenagdes

estatais.

- E o envio dos livros selecionados a Dire¢ao de Bibliotecas e Promocgao

da Leitura.
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Ressaltando que ¢ indispensavel que cada um dos itens estabelecidos na Convo-
catdria sejam cumpridos em tempo e forma pelos Comités Estatais, com a finalidade de

contribuir para a transparéncia do processo.
Fase Il. A¢oes a serem consideradas pelos Comités Estatais de Sele¢do.
Os Comités Estatais de Sele¢ao deverao:

- Localizar a sede onde serdo atendidos todos os tramites relacionados com o cre-

denciamento, recepg¢ao, avaliacdo e sele¢do de materiais.

- Informar o endereco do local a Dire¢ao de Bibliotecas ¢ Promogao da Leitura, para

que esta informagao seja publicada na pagina oficial do Programa Nacional de Leitura.

- Arquivar cada um dos documentos que derivem do processo e fazer uma co-
pia que deverdo entregar a Direcdo de Bibliotecas e Promog¢do da Leitura, du-
rante a Reunido Nacional de Sele¢do de Acervos para as Bibliotecas Escolares e
de Sala de Aula.

Fase IIl. Pre-selecdo

Nesta fase, os Comités Estatais de Sele¢do, deverao:

* Dividir-se em dois grupos: um grupo revisara os materiais do terceiro do Pré-

-escolar ao sexto do Primario; o outro grupo revisara os materiais do Secundario.
* Preencher os formuldrios correspondentes a primeira etapa da pré-selegao.

* Realizar o envio de formularios de pré-selegcdo das Coordenacgdes Estatais a Dire-

¢do de Bibliotecas ¢ Promocao da Leitura.

Durante a segunda etapa, em condi¢des ideais, a partir de uma oferta de seis livros,

o Comité Estatal de Selecao devera:
Escolher trés livros que serdao enviados a direcao de Bibliotecas e Promogao da Leitura.

- Nesta pré-sele¢do serdo privilegiados para entrar no catdlogo 3 livros da mesma

categoria a qual tenham tido oferta suficiente.

- Se nao houver oferta suficiente em uma so6 categoria e houver livros muito bons
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em diferentes categorias, estes entrardo no catdlogo em diferentes categorias, sob

a condi¢do de comprar um titulo para cada série.

- Finalmente, a proposta dos Comités Estatais sera contrastada com a ava-
liagdo do material feita pelos grupos de pré-sele¢dao, e no caso de nao coinci-
dir, a Direcdo de Bibliotecas e Promoc¢ao da Leitura atuara como um terceiro

leitor que decidira.

Tanto para o processo nacional de Sele¢do de Acervos para as Bibliotecas Escola-
res e de Sala de Aula como para o processo estatal e a Selecao Estatal de Acervos, os Co-
mités Nacionais e Estatais de Selecao contam com Linhas de Desenvolvimento Nacionais
e Estatais que sao uma ferramenta que serve de guia em ambos os processos, pois ajudam
a responder aos interesses pedagdgicos que se evidenciam no projeto educativo refletido
no curriculo. Do mesmo modo, enfatizam alguns temas em cada nivel educativo, toman-
do em consideragdo as opinides derivadas das consultas sobre interesses e necessidades
leitoras levadas a cabo em cada uma das entidades federativas.®

Linhas Gerais
Livros que:

- Convidem a desenvolver diferentes praticas comunicativas nas salas de aulas e

fora delas.
- Sirvam para ler em voz alta.
- Incentivem o dialogo.
- Promovam a escrita de experiéncias proprias.
- Sugiram o debate.
- Incentivem a leitura entre si.
- Permitam iniciar e/ou dar seguimento a obra de um autor.
- Levem a comparar distintas visdes sobre um mesmo aspecto da realidade.

- Valorizem as distintas linguas indigenas faladas no pais.

88 Informagdo tirada da pagina: http://lectura.dgme.sep.gob.mx/cdc_mda 04.php
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- Permitam reconhecer e valorizar a diversidade humana, e com isso incluir pes-

soas com capacidades diferentes.

- Levem a estabelecer vinculos significativos com as distintas manifestagdes cul-

turais do pais.
- Fortalecam a formagdo de valores individuais e sociais.
- Permitam apreciar as distintas manifestagcdes das culturas populares.

- Oferegam ao professor € ao aluno oportunidades para refletir sobre a formagao

de valores.
- Gerem interesses pela pesquisa cientifica.
- Favoregam a construcdo da identidade pessoal e de grupo.

- Contenham atualidade informativa em todos os conhecimentos.

Colecao com um balanco entre:
- Autores mexicanos e estrangeiros.
- Autores contemporaneos e classicos.

De 2005 a 2010, conta-se com uma relagao de Linhas de Desenvolvimento com
énfase tematica especial para cada um dos niveis de Educaciao Bésica, as quais contri-
buem também para responder aos interesses pedagogicos apontados no projeto educativo

refletido no curriculo. Enfases tematicas de 2005 a 2008:

Enfase tematica 2005

Pré-escolar

* Livros que desenvolvam tematicas recorrentes, mas de maneira inovadora.

* Livros que permitam a aproximacao a obra de Miguel de Cervantes Saavedra.

* Livros que os aproximem a construgdo de seu pensamento cientifico.

* Livros que os aproximem de temas relacionados com a flora e a fauna mexicana.

* Livros que atendam ao humor particular das criangas menores.
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* Obras teatrais que lhes permitam uma primeira aproximacao ao mundo do teatro.
* Narrativas classicas que regularmente se aproximam por meio da cultura oral.
Primario

* Narrativas que lhes permitam aproximar-se da Historia do México por

meio da literatura.

* Obras teatrais que lhes permitam a representacdo e leitura do género dramatico

e, portanto, fomentem o interesse por este género.

* Narrativas cldssicas em versoes diferentes das que conheceram no Pré-escolar,
de maneira que isso lhes permita ir confrontando versdes de uma mesma obra

literaria.
* Livros que lhes permita aproximacao da obra de Miguel de Cervantes Saavedra.
Secundario

* Narrativas que lhes permitam aproximagao de eventos particulares da Historia

Mundial e da Historia do México.

* Inclusdo da obra completa O engenhoso Fidalgo Dom Quixote de la Mancha,

levando em conta que esta ¢ uma das obras fundamentais em lingua espanhola.

* Livros ilustrados que lhes permitam ter acesso a obra de autores contemporaneos

e classicos de maneira mais simples.

* Narrativas classicas em versoes diferentes das que conheceram no Pré-escolar
e Primario, de maneira que isso lhes permita ir confrontando versdes de uma

mesma obra literaria.

* Livros que lhes falem de momentos dificeis em sua vida, mediante uma narracao
agil e atraente. Obras teatrais que lhes permita a representacao e leitura do géne-

ro dramatico e fomentem o interesse pelo género.

Enfase tematica 2006
Pré-escolar
* Livros que incentivem a escrita.

* Livros que permitam aos leitores iniciais uma leitura completa e independente.



* Livros que permitam aos adultos fazer uma leitura para as criangas, seja por

capitulos ou por temas.
* Livros que permitam as criangas iniciarem-se na obra de um autor.
* Livros que desenvolvam tematicas recorrentes, mas de maneira inovadora.
* Livros que lhes permita se aproximarem a obra de Miguel de Cervantes Saavedra.
* Livros que os aproximem da constru¢do de seu pensamento cientifico.
* Livros que os aproximem de temas relacionados com a flora e a fauna mexicana.
* Livros que atendam ao humor particular das criangas menores.
* Obras teatrais que lhes permitam uma primeira aproximacao do mundo do teatro.
* Narrativas classicas que regularmente se aproximam por meio da cultura oral.
Primario

* Narrativas que lhes permitam se aproximarem da Historia do México por

meio da literatura.

* Obras teatrais que lhes permitam a representacao e leitura do género dramatico

e, portanto, fomentem o interesse pelo género.

* Narrativas classicas em versdes diferentes das que conheceram no pré-escolar,
de maneira que isso lhes permita ir confrontando versdes de uma mesma obra

literaria.
* Livros que lhes permita a aproximacao da obra de Miguel de Cervantes Saavedra.
Secundario

* Livros cuja temdtica ou tratamento lhes permita dialogar sobre temas considera-

dos polémicos.
* Livros que permitam a comparagdo de fontes em temas recorrentes.
* Livros que permitam as criangas iniciarem-se na obra de um autor.
* Livros com tematicas atuais, nas quais os jovens estejam interessados.

* Livros que permitam ao professor refletir sobre os valores.
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* Livros que facilitem o didlogo sobre temas importantes no desenvolvimento da

identidade pessoal e social.
e Usos e destinatarios dos acervos.

* Narrativas que lhes permitam conhecer eventos particulares na Historia Mundial

e na Historia do México.

* Incluir a obra completa O Engenhoso Fidalgo Dom Quixote de la Mancha,

levando em conta que ¢ uma das obras fundamentais na lingua espanhola.

* Livros ilustrados que lhes permitam ter acesso a obra de autores contemporaneos

e classicos de maneira mais simples.

* Narrativas classicas em versoes diferentes das que conheceram no Pré-escolar
e Primario, de maneira que isso lhes permita ir confrontando versdes de uma

mesma obra literaria.

* Livros que lhes falem de momentos dificeis em sua vida, mediante uma narracao
agil e atraente. Obras teatrais que lhes permita a representacao e leitura do géne-

ro dramadtico e, portanto, fomentem o interesse pelo género.

Enfase tematica 2007

Pré-escolar

* A flora e a fauna mexicana.

* Meu lugar, minha cidade.

* Cuidado pela saude fisica e mental.

* Cuidado pelos recursos naturais.

Primario

* Processos da Independéncia e da Revolugdo Mexicana.

» Causas e consequéncias da contaminagao do meio ambiente e da depredagao dos

recursos naturais.

* Problemas dentro da relacao familiar e escolar.
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* Diversidade: costumes de lugares remotos, grupos humanos diversos ou distin-

tas visdes do mundo.
* Rios, lagos e lagoas, depdsitos de 4gua e seus usos nos diferentes lugares do pais.
* Meio ambiente.
« Saude: habitos alimenticios (nutricao), prevencao de acidentes.
Secundario
* O periodo de transi¢ao bioldgica e psicologica da adolescéncia.
* As expressoes artisticas da humanidade de todos os tempos e culturas.
* A mudanca climatica: causas e consequéncias.

* O cuidado pela saude fisica e mental na adolescéncia: prevencao de acidentes,

vicios e dependéncia quimica.
 Enfermidades parasitarias e cronico-degenerativas: avancos da ciéncia.

* Biografias de personagens da vida académica, cientifica, cultural e historica de
nosso pais e do mundo, que oferecam ao leitor uma visao do contexto social,

cultural e historico do sujeito.

* Narrativas que permitam conhecer eventos particulares da Historia Mundial e da

Historia do México.
* A dgua. Recursos hidricos do México, problemas e solu¢gdes do manejo da agua.
* Pobreza. Condigoes do pais e do mundo.
* Poetas mexicanos nascidos a partir da década de sessenta.

e Mitos e lendas do México e do Mundo.

Enfase tematica 2008
Pré-escolar
 Seres vivos e elementos da Natureza.

* Cultura propria e outras culturas.
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* Conservagao do meio ambiente.

 Sentimento de pertenca: familia, escola e comunidade.
Primario

* Processos da Independéncia e da Revolu¢do mexicana.
* Cultura fisica e atividades esportivas.

* Fontes de energia alternativas.

* Relagcdes familiares e de grupo.

Secundario

* Desenvolvimento historico da ciéncia.

* Processos de Independéncia e Revolugdo mexicana até seu bicentenario.
* Constru¢do de identidades juvenis.

* Pobreza. Condigdes do pais e do mundo.

Sem duvida, o trabalho de selecao de titulos de Bibliotecas Escolares e de Sala de
aula ¢ cada vez mais qualificado, pela experiéncia que as equipes acumulam em um ano e
porque tem sido acompanhado de uma variedade de processos formativos nos quais se in-

cluem cursos, oficinas e sessdes para a leitura, revisdo e analise de livros (Bonilla, 2007).

E como em 2006 afirmou Beatriz Sarlo, escritora e ensaista argentina, em seu
artigo intitulado: La escuela es el mejor lugar para construir una memoria compartida.
Y que haya libros para todos seria un buen comienzo®, publicado no Diario El Clarin,
ao se referir ao México e a sua politica tracada em matéria de adogao de livros: Para
além do debate... ha dados materiais. Quantos passos tem que dar uma crianga mexicana
para se encontrar com um livro? Quantos livros encontra simplesmente esticando um
brago? Sobre quantos livros pode escrever suas anotagdes, tomar a pagina como forma
intima de propriedade? Os que conseguimos todos os livros que queremos, ou quase,
sabemos dessas formas de apropriacdo que passam por ter os livros a mao, gasta-los
com o uso, 1é-los em qualquer momento ou deixar de lé-los porque sempre podemos

encontra-los mais tarde...

89 “A escola ¢ o melhor lugar para construir uma memoria compartilhada. E que haja livros para
todos serd um bom comeco.” (N.T.)
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Processo de Certificacdo dos Manuais Escolares de Historia do 3° Ciclo® do Ensino
Basico em Portugal. (2006-2010)

Luis Alberto Marques Alves®!

INTRODUCAO

Em Portugal, o manual escolar adquire uma dignidade cultural, pedagogica e di-
datica, sobretudo apds a Revolucdao de 25 de Abril de 1974 que, entre outras grandes
alteragdes, determinou o fim do processo de manual tinico que vigorou durante o Estado
Novo (1926-1974). Quando em 1986 foi aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), mais de uma década tinha passado e trazido uma proliferacdo de recursos edu-
cativos, em particular manuais escolares, que era importante disciplinar e credibilizar.
No seu artigo 41, ponto 2, a LBSE lembrava que “sao recursos educativos privilegiados,
a exigirem especial atenc¢do: a) os manuais escolares...”>. Em 1997, na Lei 115/97 de 19
de setembro, reiterava-se a sua importancia, relembrando que o manual era concebido
como mediador entre o programa e os alunos, funcionando como uma referéncia para o
professor. Neste sentido, havia a preocupacao com a sua qualidade, mas foi sendo adiada
qualquer intervenc¢ao global no sentido de garantir a sua certificacdo que significasse uma

maior credibilidade social e uma maior fiabilidade cientifica.

A auséncia dessa incursdo mais holistica, ndo impediu algumas intervengdes pon-

tuais, podendo-se destacar:

- a publicag¢@o do Decreto Lei 369/90 de 26 de novembro que tinha como objeti-
vo “assegurar a qualidade cientifica e pedagdgica dos manuais escolares a serem

adotados através de um sistema de apreciagdo e controle”;

90 O ensino basico (em Portugal) corresponde a escolaridade obrigatoria; tem a duragdo de nove
anos, dos 6 aos 15 anos de idade, e organiza-se em trés ciclos sequenciais. O terceiro ciclo em Portugal ¢ a
ultima etapa deste nivel, compreendendo trés anos (7° ao 9°) e as idades de 12 a 15 anos. Conferir: http://
www.gepe.min-edu.pt/np4/9.html (N. T.).

91 Professor da Universidade do Porto e investigador da unidade de I&D-CITCEM, coordenador da
Equipe nomeada pela Direcao Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular do Ministério da Educagao
e que incluiu Arnaldo da Rocha, Ilidio Manuel Ramos Macedo Machado, Maria Isabel Bexiga Afonso e
Paula Cristina Alves da Rocha Martins Correia, todos professores em atividade no grau de ensino dos ma-
nuais analisados.

92 Lei de Bases do Sistema Educativo. Apresentacdo e comentérios de Eurico Lemos Pires. Porto:
Edigdes ASA, 1987, p. 134.
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- a organizac¢do no ano letivo de 1992/1993 das primeiras comissdes cientifico-
-pedagdgicas para analisarem a adequagdo dos manuais escolares as mudangas
da Reforma Curricular de 1989, embora se cingissem aos do 1° ciclo, 1° ano,
numa 1? fase e depois tivessem continuidade noutras comissdes constituidas em
1995 para alargarem essa analise até ao 6° ano de escolaridade. Ao todo foram

verificados 116 manuais;

- a criagdo de um grupo de trabalho em Marco de 1997 que devia analisar as di-
ficuldades de implementacao da lei de 1990 e propor “medidas que superassem

eventuais constrangimentos”.

Algumas medidas pontuais foram sendo implementadas — por exemplo a elabo-
racdo de quadros de andlise que os professores deviam utilizar na selecdo dos manuais;
a recolha e tratamento desses quadros a nivel central para posterior divulgacao; a consti-
tuicdo de um “Banco de Dados” no Ministério da Educacao sobre o livro escolar — mas ¢
apenas durante a vigéncia do XVII Governo Constitucional (2005-2009) que o processo
foi retomado de forma consistente quando no seu programa para a Educacao incluiu: “O

governo langara um sistema de avaliacdo ¢ certificagdo de manuais escolares™”.

O Relatorio® do grupo de trabalho constituido para o efeito ¢ um excelente ponto
de diagnodstico do caminho percorrido, mas também alavanca para o novo enquadramento

juridico e para o processo de certificagdo, ainda hoje (2011) em curso.

1. QUADRO LEGAL E AMBITO DA INTERVENCAO

Um conjunto de instrumentos legais formalizam um processo complexo, abran-
gente, multidisciplinar e envolvendo variadas equipes. Destacariamos as principais refe-

réncias legais:

- Lei n® 47/2006 de 28 de agosto que define o regime de avaliacdo, certificacao e
adogdo aplicavel aos manuais escolares e outros recursos didaticos - pedagogicos

do ensino basico e do ensino secundario;

- Decreto-Lei n°261/2007 de 17 de julho que regulamenta a Lei 47/2006 de 28 de Agosto;

93 Programa do XVII Governo Constitucional 2005-2009, p. 47.

94 NEVES, Ana Luisa; VARELA, Ana Paula; PEREIRA, Joaquim Silva; BAPTISTA, José Manuel
Figueira; ALVES, Vasco Manuel Correia — Relatorio do Grupo de Trabalho Manuais Escolares. 8 de Ju-
nho de 2005.
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- Portaria n° 1628/2007 de 28 de dezembro que define os conceitos e os procedi-
mentos para a ado¢do formal e a divulgag¢@o da adogdo dos manuais escolares a

seguir pelos agrupamentos de escolas e pelas escolas ndo agrupadas.

- Despacho n° 29 864/2007 de 27 de dezembro que regulamenta os procedimen-
tos de credenciamento para avaliagdo dos manuais escolares e de avaliacao para

certificacao;

- Despacho n° 29 865/2007 de 27 de dezembro que aprova o calendario das ado-

¢coes de manuais escolares, a partir do ano letivo de 2008/2009;

- Despacho n° 415/2008 de 4 de janeiro que fixa as condi¢des de entrada em vigor
do regime de avaliagdo e certificacdo dos manuais escolares a partir do ano letivo
de 2008/2009.

Seguiram-se um conjunto de despachos que formalizaram a constitui¢do das va-

rias equipes de acordo com as disciplinas a avaliar.

De todos, o estruturante ¢ sem duavida a Lei 47/2006. Acompanhare-
mos um pouco mais de perto o seu conteido para nos familiarizarmos com

0 processo portugués.

Logo no seu artigo 3° preocupa-se com a precisao do quadro conceitual e termi-

nologico esclarecendo que:

- Programa ¢ o conjunto de orientagdes curriculares, sujeitas a aprovagao nos ter-
mos da lei, especificas para uma dada disciplina ou area curricular disciplinar, de-
finidoras de um percurso para alcangar um conjunto de aprendizagens e de compe-
téncias definidas no curriculo nacional do ensino bésico ou no curriculo nacional

do ensino secundario.

- Manual escolar ¢ o recurso didatico-pedagogico relevante, ainda que nao ex-
clusivo, do processo de ensino e aprendizagem. Concebido por ano ou ciclo, de
apoio ao trabalho autdonomo do aluno, visa contribuir para o desenvolvimento das
competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo nacional para o ensino
basico e para o ensino secundario, apresentando informac¢ao correspondente aos
conteudos nucleares dos programas em vigor, bem como propostas de atividades
didaticas e de avaliacao das aprendizagens, podendo incluir orientacdes de traba-

lho para o professor.
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- Outros recursos didatico-pedagogicos sao recursos de apoio a a¢ao do professor
e a realizacdo de aprendizagens dos alunos, independentemente da forma de que
se revistam, do suporte em que sdo disponibilizados e dos fins para que foram
concebidos, e sdo apresentados de forma inequivocamente autonoma em relagao

aos manuais escolares.

No seu artigo 7°, ponto 2, esclarece o ambito do processo: “sdo objetivos do pro-
cedimento de avaliagdo e certificagdo de manuais escolares garantir a qualidade cientifica
e pedagdgica dos manuais a adotar, assegurar a sua conformidade com os objetivos e
contetidos do curriculo nacional e dos programas e orientagdes curriculares em vigor e
atestar que constituem instrumento adequado de apoio ao ensino e a aprendizagem e a

promogao do sucesso educativo”.

O art® 9° centra-se na constitui¢ao das comissdes de avaliacao, determinando o
n°® de elementos (3 a 5) e as suas caracteristicas — “docentes e investigadores do ensino
superior” e “docentes do quadro de nomeacao definitiva em exercicio no mesmo nivel de

ensino” dos manuais a analisar.

No art® 11° surgem os critérios para a avaliagdo e decisdo: “a) rigor cientifico,
linguistico e conceitual; b) adequacdo ao desenvolvimento das competéncias definidas
no curriculo nacional; ¢) conformidade com os objetivos e contetidos dos programas ou
orientacdes curriculares em vigor; d) qualidade pedagogica e didatica, designadamente
no que se refere ao método, a organizagdo, a informacgao e a comunicacao; ) possibilida-
de de reutilizacdo e adequagdo ao periodo de vigéncia previsto; f) a qualidade material,
nomeadamente a robustez e o peso”. Acrescenta ainda que “as comissdes de avaliacao
atendem também aos principios e valores constitucionais, designadamente da nao dis-
criminacdo ¢ da igualdade de género” e “a diversidade social e cultural do universo de
alunos a que se destinam os manuais escolares, bem como a pluralidade de projetos edu-

cativos das escolas”.

Os efeitos da avaliacdo estdao estabelecidos no art. 12° - “mencgao de Certificado
ou Nao certificado”. Prevé-se ainda recurso para o Ministério da Educacgao e a divulgagao

da lista dos manuais certificados.

Outro documento legal importante ¢ o Decreto-lei 261/2007 de 17 de julho que,
regulamentando a lei 47/2006, fornece-nos duas ou trés consideragdes mais que importa
sublinhar. Uma primeira ao nivel da filosofia de base do processo. O Governo justifica a
sua intervencao “no reconhecimento de que os manuais escolares, apesar da prevaléncia
de uma cultura pedagogica que preconiza a producao e adaptacao dos materiais de ensino

diferenciados que possam responder a singularidade de cada escola, de cada turma ou
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mesmo de cada aluno, e da mais recente difusdo de recursos didaticos, complementares
em novos suportes ou por novos meios, continuam a ser na pratica instituida um instru-
mento fundamental do ensino e da aprendizagem”. Uma segunda fixando o periodo de
vigéncia para os manuais dos ensinos basico e secundario “em regra, por um periodo de
seis anos”. Uma terceira garantindo a possibilidade de este processo poder ser conduzido
por entidades credenciadas para o efeito através de candidaturas proprias, em particular

associagoes cientificas ou instituigdes de ensino superior.

Na sequéncia de todo este novo enquadramento foram sendo implementadas equi-
pes para diferentes disciplinas e graus de ensino bésico, surgindo a de Historia para o 7°,
8° e 9° anos do 3° ciclo instituida pelo Despacho 15.771/2009 de 12 de junho.

2. METODOLOGIA DE ATUACAO DA EQUIPE DE HISTORIA (3° ciclo)

A metodologia seguida pela equipe passou por uma aprovagdo prévia do instru-
mento de analise (quadro), subdivisdo da equipe com distribui¢dao do respectivo segmento
da avaliacdo, cronograma das primeiras analises, elaboracao dos relatérios por manuais,
circulacao desses relatdrios para andlise de todo o grupo, aprovacao do relatorio final e
inclusdo no dossié final a entregar na DGIDC.

O quadro aprovado foi o seguinte:

Quadro de Critérios, Indicadores e Descritores de Avaliacio de Manuais
Escolares de Historia

1. Rigor cientifico, linguistico e conceitual

1.1. O ME® apresenta os contetdos historicos sem incorre¢des, imprecisdes ou

situagdes que induzam ao erro
1.1.1 Nao apresenta erros historicos.
1.1.2 Nao contém imprecisodes histdricas.

1.1.3 Nao inclui situagdes que podem induzir ao erro.

95 Abreviatura de manual escolar.

Labim/UFRN



1.2. O ME contempla uma bibliografia atualizada e diversificada.
1.3. O ME apresenta um discurso claro, coerente e linguisticamente correto.

1.4. O ME utiliza, corretamente, os conceitos e terminologia especifica da disci-

plina, definidos no curriculo para o respectivo ano ou nivel de escolaridade

2. Adequacdo ao desenvolvimento das competéncias desenvolvidas no

curriculo nacional

2.1. O ME apresenta os Temas, referidos no Programa/Orienta¢des Curriculares,
com a adequagao necessaria as Competéncias Gerais de ciclo, definidas no curri-

culo nacional.

2.2. O ME apresenta os Temas, referidos no Programa/Orienta¢des Curriculares,
com a adequagdo necessaria as Competéncias especificas de Historia, definidas no

curriculo nacional.

3.Conformidade com os objetivos e conteudos do Programa/Orientacoes

Curriculares em vigor

3.1. O ME estd em conformidade com os objetivos e conteudos do Programa/

Orientagdes Curriculares em vigor.

3.1.1 — Inclui todos os itens indicados nos temas, nos sub-temas e nos objetivos de

aprendizagem do Programa/Orientagdes Curriculares.
3.2. O ME promove a importancia da Historia Local

3.3. O ME nao apresenta discriminacdes relativas a aspectos culturais, sociais ou

bioldgicos, ou situagdes de propaganda politica ou religiosa.

3.3.1. Nao apresenta, no texto ou nas fontes historicas, discriminagdes relativas a

género, etnia, lingua, deficiéncia, religido, etc.
3.3.2. Respeita a diversidade social e cultural do universo dos alunos.

3.4. O ME nao ¢ veiculo de propaganda comercial de produtos nao educacionais

e respeita a legislacdo em vigor.

3.5 O ME promove a educacdo para a cidadania, valorizando, nomeadamente, o

exercicio do espirito critico de forma responsavel.

4. Qualidade pedagogica e didatica, designadamente no respeitante ao método, a

organizacdo, a informacao e a comunicacgao.
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4.1. O ME apresenta uma organizacao coerente e funcional, estruturada na pers-
pectiva do aluno

4.2 — O ME desenvolve uma metodologia facilitadora e enriquecedora das aprendizagens.

4.3 - O ME contribui para o desenvolvimento dos conceitos e terminologia especi-
ficos da disciplina definidos no curriculo do respectivo ano ou nivel de escolaridade.

4.4 — O ME estimula a autonomia, a criatividade ¢ a auto-avaliagao.

4.5 — O ME motiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conheci-
mento e a outros materiais didaticos, promovendo a utiliza¢ao de tecnologias de
informagao e comunicagao.

4.6 — O ME permite percursos pedagogicos diversificados.

4.7 — O ME contempla sugestdes de experiéncias de aprendizagem diversificadas,
nomeadamente atividades de coleta, seleg@o ¢ tratamento da informagao.

4.8 — O ME propode atividades adequadas ao desenvolvimento de projetos
intra e interdisciplinares.

4.9 — O ME apresenta adequadamente os conhecimentos histéricos em cada uni-
dade de ensino.

4.9.1 — Indica, de um modo claro e compreensivel para o aluno, quais sdao os co-
nhecimentos historicos a aprender ou a desenvolver.

4.9.2 — Estabelece com frequéncia conexodes entre diferentes fatos e processos historicos.

4.9.3 — Fornece informacgao correta, atualizada, relevante e adequada aos alunos
a que se destina.

4.10 — O ME explicita as aprendizagens essenciais.
4.11 — O ME evidencia o papel da Histéria na sociedade contemporanea

4.11.1 — Promove a compreensao do presente a partir do estudo do passado e parte
para o conhecimento do passado a partir dos dados do presente.

4.12 — O ME inclui diferentes tipos de fontes (fotografias, documentos, reconsti-
tuigdes, mapas, graficos, esquemas, etc.) com correcao, pertinéncia e relacionados
adequadamente com o texto informativo.

4.13 — O ME apresenta uma concepg¢do e organizacdo grafica (caracteres tipo-
gréaficos, cores, destaques, espagos, titulos, sub - titulos, etc.) que facilitam a sua
utilizacao e motivam o aluno para a aprendizagem.
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4.14 — O ME contém textos informativos claros, rigorosos e adequados ao nivel de
ensino e a diversidade dos alunos a que se destinam.

5. Caracteristicas materiais

5.1. O ME apresenta robustez suficiente para resistir a normal utilizagao.
5.2.0 ME apresenta formato, dimensdes e peso adequados ao nivel etario do aluno.
5.3. O ME permite a reutilizagao.

5.4. O ME contém informagdo sobre as suas caracteristicas ecoldgicas, nomeada-
mente, o tipo de papel, tintas ou outros materiais utilizados.

A partir deste quadro foram identificadas as evidéncias por manual, constituindo
o suporte para o Relatorio Final. Houve a preocupagao de incorporar no quadro os cri-
térios de avaliacao definidos no n.° 1, do art.® 11, da Lei n.° 44/2006, de 28 de agosto ¢
os elementos que constituem a base de analise para adog¢do, reconhecida pelo Ministério
da Educacao, e que normalmente ¢ usada pelos docentes para, em reunido de Departa-
mento ou de grupo disciplinar, procederem a escolha dos manuais para as respectivas

Escolas ou Agrupamentos.

Para os relatorios foram vertidos todos os exemplos significativos das situagdes
identificadas. Incluiu-se naturalmente uma descri¢ao exaustiva das evidéncias identifica-

das por descritor para se perceber a razao da avaliagdo.

Mais do que um processo que redundasse num juizo, a equipe procurou transformar
esta avaliacdo num contributo para a existéncia de melhores manuais de Historia e, sobre-
tudo, mais adequados aos discentes que deles vao fazer uso e dos docentes que os elegem

como recurso didatico — pedagogico de referéncia no processo de ensino e aprendizagem.

Recepcionados os relatorios e analisados por parte de uma equipe da Diregao
Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) do Ministério da Educagao,
eram depois enviados as editoras que, normalmente, os encaminhava para os seus autores.
Estes emitiam pareceres sobre a analise efetuada, seguindo o percurso inverso até chegar
a Comissao. Novo relatorio era elaborado, tendo em conta as incorre¢des corrigidas ou
aceites os pontos de vista dos autores. Seguindo o mesmo processo/circuito, esta nova
versao chegava as editoras e/ou autores procedendo as corregdes e enviando provas tipo-
graficas de nova edi¢ao dos manuais em causa. Terminava assim o processo de certifica-

¢do que, no caso da Historia de 3° ciclo envolveu a analise de 25 manuais (ver anexo 1).
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3. EVIDENCIAS DA ANALISE REALIZADA

Apesar do pormenor como foi analisado cada manual nas diferentes vertentes do
quadro anteriormente apresentado, importara talvez destacar os aspectos positivos e ne-
gativos, no “rigor cientifico, linguistico e conceitual”, na “adequacao ao desenvolvimento
das competéncias definidas no Curriculo Nacional” e na “qualidade pedagogica e didati-
ca, designadamente no respeitante ao método, a organizagdo, a informagao e a comuni-
cacdo”. Os outros itens t€ém mais a ver com a forma, materiais e qualidade grafica e serao
objeto de um paragrafo final. Para uma melhor leitura dos dados, estes surgirdo por ano
de escolaridade. Procurou-se dar uma pequena ideia, mas no nosso entender significativa,
sobre o teor dos relatérios, o tipo de enfoques privilegiados, o discurso utilizado, nao
sendo importante a identificagdo do manual. Selecionamos por isso para cada ano e cada
item, partes dos relatorios que nos pareceram mais ilustrativos do processo portugués (o

texto dos quadros-sintese reproduzem o dos relatérios).

Quadro - sintese n° 1 — 7° ano de escolaridade (exemplo de um manual analisado)

Critérios Aspectos positivos Aspectos negativos

Rigor cientifico, | - O manual escolar apre- | - A informagao contida no mapa ¢ a sua legenda
linguistico e con- | senta os conhecimentos | ndo coincidem integralmente;
ceitual com a correcao cientifica

necessaria a este nivel
de ensino.

- O manual escolar apre-
senta, salvo raras exce-
¢oes, um discurso claro,
coerente e linguistica-
mente correto.

- Nao ha coincidéncia entre a informagao presta-
da nas paginas ...: no texto informativo;

- Ha imprecisao da linguagem e discrepancia en-
tre a informagao prestada no texto informativo e
no recurso apresentado;

- Nao ha concordancia entre as datas apresenta-
das no texto informativo e na legenda do doc. ...,
relativas ao periodo do governo de Péricles;

- Discrepancia entre o texto informativo e o con-
teudo de “Conceitos e vocabulario” apresentado;

- A informagao prestada no texto informativo nao
corresponde integralmente ao subtitulo apresentado;

- No 4.° paragrafo do texto informativo apre-
sentam-se os Germanos como um desses povos
a quem os romanos chamavam barbaros e nao
como um conjunto de povos;
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- No tema C.1%° ., na pag. ... o excerto citado
torna-se ambiguo relativamente a data que marca
a queda do Império Romano do Ocidente. A fal-
ta de concordancia verbal podera concorrer para
acentuar a ambiguidade da afirmagao;

- Ha discrepancia entre a informagao prestada no
friso cronolédgico nas paginas de abertura do ca-
pitulo e a do texto informativo da pagina..., sobre
a data de nascimento de Maomé.

- Nota-se discrepancia entre a data apresentada
no friso cronologico nas paginas de abertura do
capitulo C.1. e a que é apresentada no texto in-
formativo da pagina ..., relativamente a batalha
de Covadonga;

- No tema D.1., enumeram-se progressos técni-
cos introduzidos na agricultura europeia nos sé-
culos XI a XIII entre os quais (...) o afolhamento
trienal, que consiste na rota¢ao de culturas e em
que uma parte do terreno fica sempre em pousio.
Este sistema protegia o solo do desgaste da agri-
cultura intensiva que se praticava anteriormente.
Portanto, usa-se o termo intensiva para designar
o sistema bienal de culturas.

- Detectaram-se os seguintes “erros de digitacdo”

)

- A bibliografia apresentada no manual escolar é
pouco diversificada e apresenta raras citagdes de
obras mais recentes. Por outro lado, ndo distingue
bibliografia utilizada de bibliografia consultada e
de sugestdes bibliograficas.

96

No anexo 2 colocamos as referéncias ao Programa de Historia do 3° ciclo.
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Adequacdo ao de-
senvolvimento das
competéncias defi-
nidas no Curriculo
Nacional

- O manual escolar propde experiéncias de aprendi-
zagem sugeridas no Curriculo Nacional do Ensino
Bésico com a adequacdo necessaria ao desenvolvi-
mento das competéncias gerais e a operacionalizacao
das competéncias especificas da Historia:

a) A pesquisa historica, individual e em grupo:
no tema B: paginas...; no tema C: paginas...;
no tema D: paginas ...

b) O contato com o patrimoénio historico-cultural
através de visitas de estudo: no tema A: paginas...;
no tema B: paginas ...; no tema C: paginas ...;
no tema D....

c) A articulag@o horizontal (parceria com outras dis-
ciplinas ou areas). O manual escolar apresenta pro-
postas para projetos transversais... (indicagdo dos
temas e paginas).

d) Envolvimento direto dos alunos na organizacao
e participacdo em pequenas dramatizagdes e em
painéis (exemplos).

e) Envolvimento no meio em que a escola se in-
sere através da aplicacdo dos saberes historicos
em situacdes proximas do real: (indicagdo dos

temas e paginas).

f) Exibi¢ao de filmes e/ou documentarios sobre os
temas em estudo (exemplos).

g) Construcao de maquetes (exemplos).

h) Elaboragao de dossiés tematicos (exemplos).
i) Elaboracao de glossarios (exemplos).

j) Realizacao de debates (exemplos).

1) Elaboragdo de biografias (exemplos).

m) Trabalhos tematicos individuais e/ou de grupo:
(exemplos).

- En las propues-
tas de visitas de
estudio virtuales a
Museos la investi-
gacion deberia ser
orientada.

- Hay varias si-
tuaciones en que
se nota la falta de
documentos de so-
porte para la reso-
lucion de las cues-
tiones propuestas.
Casos identificados
(indicacion de los
temas y paginas).
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n) Audi¢do de trechos musicais da época em estudo
(exemplos).

- O manual escolar propde experiéncias de aprendi-
zagem sugeridas no Curriculo Nacional do Ensino
Bésico com a adequacdo necessaria ao desenvolvi-
mento das competéncias especificas da Historia:

. Tratamento de informagdo/ Utilizagdo de
fontes de natureza diversa (indicagdo dos temas
e paginas).

. Compreensao historica:

- No dominio das competéncias de espacialidade
e temporalidade (indicagdo dos temas, das secdes
e das paginas).

- O manual escolar apresenta ainda atividades que
promovem o estabelecimento de inter-relagdes pas-
sado e presente, evidenciando o papel da Histo-
ria na compreensdo da sociedade contemporanea:
(indicagao dos temas e paginas):

a) Contextualizacdo histérica: (indicagdo dos temas
e paginas).

b) Definicdo e aplicagdo de conceitos historicos
(indicag@o dos temas e paginas).

¢) Comunicagdo - Para além das propostas ja iden-
tificadas ... o manual escolar sugere ainda outras
atividades que promovem a comunicacao historica:
(indicag@o dos temas e paginas).
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Qualidade pedagogica
e didatica, designada-
mente no respeitante
ao método, a organi-
zagao, a informacao e
a comunicagao

- O manual escolar apresenta uma organi-
zacgdo coerente e funcional, estruturada na
perspectiva do aluno:

a) Desenvolve uma metodologia facilita-
dora e enriquecedora das aprendizagens,
motivando para o saber pela pertinéncia e
diversidade das experiéncias de aprendiza-
gem propostas, quer no manual escolar quer
no Portf6lio”.

b) Permite percursos pedagogicos diversi-
ficados, tendo em consideragdo a variedade
de propostas de atividades apresentadas nas
diferentes se¢des do manual escolar e do
Portfolio, com diferentes niveis de exigén-
cia cognitiva e orientadas para as aprendiza-
gens e o desenvolvimento de competéncias.

c¢) Estimula o recurso a outras fontes de co-
nhecimento e a outros materiais didaticos,
promovendo a utilizagdo de tecnologias
de informagdo e comunicacdo, quer para a
recolha de informagdo quer como suporte/
recurso para a organizacdo e comunicagao
da mesma.

d) Estimula a autonomia, a criatividade
e a auto—avaliacdo através da informa-
¢do prestada nas paginas de abertura das
unidades tematicas; das atividades pro-
postas nas secdes .... e pelas atividades
propostas no Portfolio.

- Ha vocabulario que ¢
usado no texto informa-
tivo e que devia constar
no Glossario nas paginas
respectivas  (indicagdo
dos temas e paginas).

- O manual escolar nido
apresenta um instrumen-
to de avaliacdo diagnos-
tica, que permita a pro-
fessores e alunos aferir
o(s) ponto(s) de partida
no inicio de um novo ci-
clo de escolaridade.

- As cores utilizadas para
legendar os mapas sdo
pouco contrastantes e,
por vezes, estas tornam-
-se imperceptiveis. Ca-
sos identificados (indica-
¢do dos temas e paginas).

97 “Normalmente, este instrumento de avaliagdo engloba os trabalhos realizados e os registos orais,
ilustrados e escritos das criancas. Também pode conter uma selecdo feita pela crianca e pelo educador dos
trabalhos, entre outros temas, conceitos e atividades. Ou seja, no portfolio ¢ possivel documentar, arquivar
e guardar tudo o que de mais importante as criancas fizeram, aprenderam a fazer, ja podem fazer e ja sa-
bem fazer, de acordo com as suas idades, crescimento e desenvolvimento.” Retirado de GASPAR, Daniela
Mafalda Pires: Avaliacdo das criancas na educacdo pré-escolar: uso do portfolio como instrumento de ava-

liagdo. In.: http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/14578/1/TESE%20FINAL.pdf (N.T.)
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- O manual escolar apresenta adequadamente os conhe-
cimentos historicos em cada unidade de ensino:

a) Indica, de um modo claro e compreensivel quais sdo
os conhecimentos historicos a aprender, fornecendo in-
formagao correta, atualizada, relevante e adequada aos
alunos a que se destina.

b) Contém textos informativos claros, rigorosos ¢ ade-
quados ao nivel de ensino e a diversidade dos alunos a
que se destina.

c) Estabelece com frequéncia conexdes entre dife-
rentes fatos e processos historicos quer no texto in-
formativo quer nas atividades propostas ao longo do
manual escolar.

d) Apresenta no Glossario, a defini¢ao de todos os con-
ceitos definidos no Plano de Organizacdo do Ensino -
Aprendizagem (vol. II) para o 7.° ano de escolaridade.

e) Explicita as aprendizagens essenciais em Espaco
de Sintese.

f) Inclui diferentes tipos de fontes (fotografias, docu-
mentos, reconstituigdes, mapas, graficos, esquemas
etc.) com corregdo, pertinéncia e relacionados adequa-
damente com o texto informativo. De uma maneira
global, as fontes estdo identificadas e legendadas.

- A concepgao grafica do manual escolar facilita a sua
utilizagdo porque no inicio de cada unidade existe uma
pagina dupla com um friso cronoldgico, um mapa, uma
imagem, um Guia de Ensino/Aprendizagem que orienta
o aluno na utilizagdo das paginas seguintes e um espago
Oficina Aberta onde se apresentam propostas de proje-
tos transversais. Por outro lado, os titulos e subtitulos
dos diversos temas e subtemas sdo adequadamente des-
tacados ao longo do manual escolar.

- Os conceitos historicos aparecem destacados no texto
informativo em azul e as nogdes basicas e ideias funda-
mentais aparecem em negrito.

Labim/UFRN

147



148

No caso do 7° ano de escolaridade, a Equipe esteve particularmente atenta ao fato
de ser um ano inicial de ciclo com, normalmente, muitas dificuldades evidenciadas pelos
alunos nesta transi¢do. Temas diferentes — agora com particular incidéncia na Historia
Mundial enquanto até ao final do 2° ciclo a realidade portuguesa seja o centro das aten-
¢oes programaticas — outro tipo de recursos, uma maior dificuldade em compreender e
lidar com temporalidades longas e a necessidade de adequar a linguagem as faixas etarias.
Os exemplos apresentados no quadro, pensamos que ilustram algumas destas preocupa-

¢oes e, por parte dos autores dos manuais, houve uma excelente colabora¢dao no sentido

de melhorarmos o manual finalmente certificado.

Quadro - sintese n° 2 — 8° ano de escolaridade (exemplo de um manual analisado)

Critérios

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Rigor cientifico,
linguistico e con-
ceitual

- O manual escolar apresenta os
contetidos historicos sem erros,
imprecisdes ou situagcdes que
possam induzir em erro.

- O discurso ¢ claro, coerente,
adequado ao nivel de ensino a
que se destina e linguisticamente
correto.

- Apresenta bibliografia atuali-
zada e de natureza diversificada
(livros, filmes/videos, recursos
multimidia, sites da Internet),
organizada por tema e que pode
complementar a informagao for-
necida pelo manual escolar. A
atualidade da bibliografia reflete-
-se no texto informativo do ma-
nual escolar.

- Os conceitos historicos sao de-
finidos com corregdo, apresenta-
dos numa linguagem adequada
ao nivel de ensino a que se des-
tina 0 manual escolar e sdo inte-
grados adequadamente no texto
informativo.

- Apesar do rigor cientifico e da clareza
da linguagem que caracterizam o ma-
nual escolar ha a assinalar os seguintes
aspectos que podem suscitar duvidas:

a) No tema G.2., no texto informativo da
pagina.., refere-se que o terceiro estado
era formado pelo conjunto de todos os
grupos sociais que nao pertenciam nem
ao clero nem a nobreza. No 6.° paragra-
fo quando se trata a forma de votacao
nos Estados Gerais de 1789, refere-se ao
mesmo grupo como (...) os representan-
tes do povo ¢ da burguesia;

b) No tema G.2., na pagina..., no 1.°
pardgrafo do texto informativo afirma-
-se: (...) em 1806, Napoledo decretou o
Bloqueio Continental aos paises euro-
peus (doc.1): O Ultimato de Napoledo.
No fim do 6.° paragrafo do texto infor-
mativo refere: Como represalia contra a
hesitagdo do governo portugués e para
forcar a sua adesdo ao bloqueio, Napo-
ledo mandou invadir Portugal (subli-
nhado nosso). Na pagina ..., define-se o
conceito de Bloqueio Continental da se-
guinte forma (e bem): Bloqueio econd-
mico, imposto por Napoledo a Inglaterra,
proibindo aos restantes paises europeus
qualquer tipo de comércio com os ingle-
ses. Contudo, utilizando varias estraté-
gias, como o contrabando, a Inglaterra
conseguiu sempre abastecer-se.
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Adequacdo ao
desenvolvimento
das competéncias
definidas no Cur-
riculo Nacional

- O manual escolar propde expe-
riéncias de aprendizagem suge-
ridas no Curriculo Nacional do
Ensino Basico com a adequacao
necessaria ao desenvolvimento
das competéncias gerais e a ope-
racionaliza¢do das competéncias
especificas da Historia:

a) A pesquisa historica, indivi-
dual e em grupo na secdo ... e
em outras atividades propostas
ao longo do manual escolar. Ca-
sos identificados:(indicagdo dos
temas e paginas).

b) A articulag@o horizontal (par-
ceria com outras disciplinas ou
areas) que permita a mobilizacao
dos saberes historicos em outros
contextos disciplinares ¢ estimu-
lada através das propostas apre-
sentadas (indicag¢do dos temas e

paginas).

¢) O envolvimento dos alunos
no meio em que a escola se in-
sere através de propostas de
coleta, tratamento e divulgacao
da informagdo, e que podem
contribuir para tornar as apren-
dizagens mais significativas
— na secdo .... (indicagdo dos
temas e paginas).

d) Estimula o recurso a ou-
tras fontes de informacao
e a outros materiais didati-
co — pedagogicos através de
atividades  propostas. Casos
identificados: (indicagdo dos
temas e paginas).

e) Promove a utiliza¢ao da Inter-
net como ferramenta de apoio a
aprendizagem e o uso de pro-
gramas especificos ¢ Jogos de
computador;

- O manual escolar ndo apresenta pro-
postas que promovam o contato com o
patrimoénio historico — cultural nacional,
regional/local através de visitas de estu-
do relacionadas com os temas em estu-
do.

- O manual escolar ndo apresenta pro-
postas de analise/interpretag@o de fontes
com perspectivas divergentes sobre o
mesmo assunto.
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f) Propde atividades de envolvi-
mento dos alunos na organiza-
¢do de debates e mesas redondas
sobre os temas em estudo, pro-
movendo a educagdo para uma
cidadania responsavel e o desen-
volvimento do raciocinio critico
(indicag@o dos temas e paginas).

- O manual escolar apresenta, em
cada unidade de ensino, experién-
cias de aprendizagem de natureza
diversificada, com relevancia
para o exercicio das competén-
cias especificas e para a constru-
¢do do conhecimento historico.

a) Tratamento de informagao/
Utilizagdo de fontes de natureza
diversa. Atividades:

- Analisar/interpretar fontes de
natureza diversa, por vezes com
cruzamento de informacao (indi-
cacao dos temas e paginas).

- Compreensdao historica: O
desenvolvimento das compe-
téncias de temporalidade e es-
pacialidade sdo promovidas
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através das paginas de abertura
das diferentes unidades e de di-
versas propostas de atividades
apresentadas ao longo do manual
escolar, nas diferentes segoes.

- O manual escolar apresenta
também atividades que promo-
vem o estabelecimento de inter-
-relagdes passado e presente,
evidenciando o papel da Historia
na compreensdo da sociedade
contempordnea (indicagdo dos
temas e paginas):

a) Contextualizagdo (indicagdo
dos temas e paginas).

b) Comunicagdo escrita € a co-
municacdo oral sdo trabalhadas
de forma sistematica através
das varias propostas de trabalho
apresentadas ao longo do ma-
nual escolar. Destacam-se o0s
seguintes casos (indicagdo dos
temas e paginas).

- O manual escolar estimula, ain-
da, a expressao de ideias sob ou-
tras formas (plastica, dramatica)
- (indicagao dos temas e paginas).
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Qualidade  peda-
gogica e didatica,
designadamente no
que diz respeito ao
método, a organiza-
¢do, a informacao e
4 comunicagao

- O manual escolar apresenta
os conhecimentos historicos a
aprender de forma adequada,
numa linguagem rigorosa, cla-
ra e de facil compreensdo para
a generalidade dos alunos. Os
conceitos e a terminologia es-
pecificos da disciplina estdo
integrados no corpo do texto
informativo e adequadamente
destacados.

- O manual escolar estabelece

conexoes entre diferentes fatos e
processos historicos. Destacam-
-se pela qualidade da exposi¢ao
os seguintes textos informativos:
(indicagdo dos temas e pagi-
nas). Realca-se, também, a de-
finicdo dos seguintes conceitos:
(exemplos).

- Os textos complementares apre-
sentados nas secdes (indicagdo
das segdes) e as respectivas pro-
postas de atividade na secéo ...,
estimulam a pesquisa autondma,
aimaginacao e a criatividade dos
alunos. A diversidade de propos-
tas de experiéncias de aprendi-
zagem, com diferentes niveis de
exigéncia cognitiva, apresenta-
das ao longo do manual escolar,
permite adaptar-se a diferentes
perfis de turma;

- Apresenta as aprendizagens
relevantes em forma de sinte-
se esquematica no final de cada
unidade, na segao ....

-Aspectos a assinalar:

a) No tema G.2., a subunidade Franca: a gran-
de revolugdo (paginas...) - consideramos que
se poderia fazer um esforgo de sintese relati-
vamente aos conteudos apresentados, tendo
em consideracdo o nivel de ensino a que se
destina o manual escolar. De acordo com as
orienta¢des do Plano de Organizacao do Ensi-
no — Aprendizagem (vol. II), (1999), a aborda-
gem da Revolucdo Francesa deve ser feita em
termos de grande generalidade, acentuando-se,
sobretudo, os seus contributos para 0 mundo
contemporaneo. (p. 53). Em contrapartida, a
revolugdo liberal portuguesa deve ser objeto
de um tratamento mais aprofundado atribuin-
do—se-lhe um maior nimero de aulas. Conside-
rando o nimero de paginas do manual escolar
ocupadas com o tratamento de uma e de outras
revolugdes (quatro duplas paginas) conclui-se
que o tipo de tratamento foi 0 mesmo;

b) No tema E.2., na pagina ..., no texto infor-
mativo assinala o conceito de mecenato, mas
este ndo € definido no Glossario;

c¢) No temakE.1., na pagina... o Glossariodevia
integrar a definicdo dos termos alcachofras e
plateresco, utilizados no texto informativo;
no tema F.2., na pagina ..., devia integrar
a definicdo do termo tengas, utilizado no
texto informativo;

d) Falta a definicdo, no texto informativo ou
no Glossario,de varios dos conceitos indicados
no Plano de Organizagdo do Ensino — Apren-
dizagem (vo. II). No tema E: navegagdo as-
trondmica, feitoria; no tema F: banco,bolsa;
no tema G: liberalismo, cidadania, revolugao
burguesa, republica;

e) No tema E.2., no texto informativo da
pagina..., refere-se como caracteristica da
arquitetura renascentista a planta basilical,
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- As fichas de avaliagdo no final
de cada unidade ... permitem ao
aluno autoavaliar as aprendiza-
gens e as competéncias histori-
cas desenvolvidas.

- Inclui diferentes tipos de fon-
tes (fotografias, imagens, docu-
mentos escritos, reconstituigoes,
mapas, graficos, esquemas etc.)
com corre¢do, pertinéncia e re-
lacionados adequadamente com
o texto informativo. De uma ma-
neira global as fontes estao iden-
tificadas e bem legendadas.

- O manual escolar revela funcio-
nalidade e apresenta uma concep-
cdo grafica: caracteres tipogra-
ficos, cores, destaques, espagos,
titulos, sub-titulos que facilitam a
sua utilizagdo e motivam o aluno
para a aprendizagem.

nas igrejas. Apesar de apresentar na pagina...
um documento ilustrativo desse tipo de planta,
consideramos que era importante, do ponto de
vista dos alunos, apresentar a defini¢do do con-
ceito em Glossario.

- Nio apresenta as aprendizagens essenciais a
adquirir pelos alunos no inicio de cada tema
ou unidade;

- As fichas de avaliagdo podiam explicitar as
competéncias especificas que se pretendem
promover com os respectivos exercicios;

- No Tema G. 2., na pagina ..., o doc. —A Sim-
bologia revolucionaria no quotidiano, devia ex-
plicitar o significado dos simbolos apresentados;

- No tema H.1., na pagina ... o doc.: A produ-
¢do industrial mundial (1870-1913) s6 contém
dados referentes ao periodo de 1870 — 1896,
ndo correspondendo a legenda;

- As cores utilizadas para legendar os mapas
sd0 pouco contrastantes, dificultando a sua
correta interpretacdo (exemplos).

- No tema E.1., o texto informativo na pagi-
na..., quando refere a rota do Cabo remete
para o doc.: O Império Portugués do Oriente,
que nao se revela elucidativo sobre o assunto.

- No tema H. 1., na pagina ..., a ques-
tdo..., para ser mais clara, devia reme-
ter para as paginas anteriores (n° das pa-
ginas) e respectivos documentos, onde se
trata o0 Romantismo.

No 8° ano houve uma preocupacao de sugerir uma maior diversifica¢ao do tipo de
documentos e das propostas de atividades apresentadas, um maior rigor no vocabulario a
utilizar, uma melhor rentabilizagdo do tempo disponivel sugerindo-se propostas que per-

mitissem alguma transversalidade disciplinar e uma melhor gestio do curriculo tendo em

vista a consecu¢do de algumas competéncias definidas no curriculo nacional.
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Quadro - sintese n° 3 — 9° ano de escolaridade (exemplo de um manual analisado)

Critérios

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Rigor cientifi-
co, linguistico
e conceitual

- O manual escolar  apresen-
ta os conhecimentos com a corre-
¢do cientifica necessaria a este nivel
de ensino.

- O manual escolar apresenta, salvo as ex-
cecdes que sdo assinaladas, um discurso
claro, coerente e linguisticamente correto.

- Ha situacdes (abaixo identificadas) onde
se pode inferir alguma falta de rigor cienti-
fico ou se evidenciam imprecisdes.

a) No capitulo I1, pagina ..., ¢ referido:
“Os Estados Unidos da América, ricos em
matérias-primas e em mao de obra prove-
niente da emigragdo europeia, entraram,
nos finais do século XIX, na era industrial
(Doc....) ”. A frase remete-nos para finais
do século XIX, porém, o documento apre-
sentado ¢ relativo a um postal publicado
entre 1900 e 1920 que, apoés uma enorme
legenda explicativa acaba ainda por referir
“A partir de meados do século XIX, muitos
europeus emigraram para a América (...)”.
A informacdo dada pelo contetido ndo tem
correspondéncia com o documento e, para
além disso, a mesma informacéao ¢ desmen-
tida pela legenda do documento.

b)No capitulo 12, pagina..., ¢ referido: “A
populagdo, auferindo salarios altos, faci-
lidades de compra, através das vendas a
crédito, e estimulada pela publicidade, foi
atraida pelo consumo, o que contribuiu
para o alargamento do mercado america-
no”. O paragrafo refere-se a American way
of life e, dois dos documentos sugeridos
sdo: doc.... - um “cartaz de publicidade as
motocicletas” (portugués) — e ainda, doc.
... —um “cartaz de publicidade de uma loja
de confe¢des no Porto”. As imagens nao
refletem, portanto, os conteudos do texto.

-No capitulo J3, pagina ..., é referido: “No
Meédio Oriente também se verificaram im-
portantes alteragoes (...)”. O paragrafo dos
conteudos ¢ todo ele acerca das alteragoes
no mapa politico do Médio Oriente apos a
2* Guerra Mundial, contudo, o mapa apre-
sentado aponta para as alteragdes da Euro-
pa apos a 2* Guerra Mundial fazendo ape-
nas uma leve referéncia ao Estado de Israel.

Labim/UFRN



-Apesar do manual escolar apresentar bi-
bliografia, esta ¢ muito pobre e, para além
disso, nao ¢ referida a sua aplicabilidade,
isto ¢, ndo distingue bibliografia utilizada
de bibliografia consultada. Assim, na pagi-
na ... do manual escolar ¢ iniciada a Biblio-
grafia e, para o Tema I, surge apenas uma
Historia de Portugal, a de Jos¢ Hermano
Saraiva. Ao longo dos restantes dos temas,
ndo ¢ apresentada mais nenhuma Historia
Geral. Tera sido apenas esta efetivamente
utilizada? E foi apenas neste Tema? Talvez
sim, uma vez que, se olharmos com aten-
¢do, veremos que, por exemplo, a “Histo-
ria Universal [lustrada” da autoria de W.D.
Towdson, foi utilizada nos Temas J e K. No
entanto, existe apenas uma Historia de Por-
tugal consultada, no Capitulo I, apesar de
serem abordados temas relativos a Historia
de Portugal em mais dois Capitulos. Parale-
lamente, surgem titulos como “Por quem os
sinos dobram” de Ernest Hemingway o que
nos leva a perguntar se esta obra terd sido
consultada ou serd uma sugestao aos alu-
nos? Por tudo isto, a bibliografia apresenta-
da neste manual escolar parece inapropria-
da e desajustada relativamente a funcao
didatica que esta deveria ter, especialmente
num manual escolar direcionado a alunos
do 3° Ciclo do Ensino Bésico. A bibliogra-
fia podia incluir: bibliografia utilizada, bi-
bliografia consultada e sugestdes bibliogra-
ficas — estes campos constariam no final de
cada um dos Temas ou no final do manual
escolar; desta forma, ndo sé se conseguiria
mostrar aos alunos a importancia da biblio-
grafia — cumprindo assim a fung¢ao didatica
da mesma — mas também se despertaria a
sua atencdo para outro tipo de aprendiza-
gens histoéricas que ndo estejam diretamen-
te relacionadas com a escrita cientifica da
Historia, ou seja, a leitura de romances his-
toricos relativos aos contetidos lecionados.
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Adequacgiao
ao desenvol-
vimento das
competéncias
definidas no
Curriculo Na-
cional

- O manual escolar motiva para o saber ¢
estimula o recurso a outras fontes do co-
nhecimento e a outros materiais didaticos,
nomeadamente promovendo a utilizagdo de
tecnologias de informacgdo e comunicacao.
E o caso das frequentes propostas cinema-
tograficas presentes no manual escolar, mo-
tivando, desta forma, para o conhecimento
historico de uma época e sociedade com
recurso a meios audiovisuais extremamente
apelativos para os alunos. Situacdes identifi-
cadas: (indicagdo dos temas e paginas).
[Filmes sugeridos: Tempos Modernos, de
Charlie Chaplin; O Grande Gatsby, de .
Clayton.”; Marcha sobre Roma, do diretor
Dino Risi.”; O Resgate do Soldado Ryan, do
diretor Steven Spielberg.”; 4 queda do 111
Reich, do diretor Oliver Hirschbiegel, ou o
Pianista, realizado por Roman Polansky.”]

- O manual escolar contempla sugestoes de
experiéncias de aprendizagem diversifica-
das e pertinentes, nomeadamente ativida-
des de coleta recolha, selegdo e tratamento
de informacao. Situagdes identificadas: (in-
dicag@o dos temas e paginas).

[Atividades sugeridas: “Elabora uma pes-
quisa sobre a revolta de 31 de janeiro. Con-
sulta, na biblioteca da tua escola, uma His-
toria de Portugal e o Dicionario de Historia
de Portugal”; “Faz a biografia de Carolina
Beatriz Angelo e apresenta o resultado da
tua pesquisa a turma”; “Procura, na biblio-
teca da tua escola, o livro O Didrio de Anne
Frank e sugere ao teu professor a leitura de

excertos da obra”; “Propde ao teu professor a
realizagdo de um debate sobre a questao das
minorias e a discriminagdo social. Sera este
um problema do passado? Registra algumas
das conclusdes a que chegaste”; “Organiza
uma pesquisa na qual consigas contextuali-
zar as figuras de Fidel Castro e Che Guevara
no avango do comunismo no Mundo™.]

- O manual escolar estd em conformi-
dade com os objetivos e conteudos dos
programas ¢ orientagdes curriculares em
vigor. Inclui todos os temas do Plano de
Organizag¢do do Ensino-Aprendizagem
e desenvolve conceitos e terminologias
préprios da disciplina.

- O manual escolar ndo contribui para o de-
senvolvimento de uma metodologia facili-
tadora e enriquecedora das aprendizagens
e, simultaneamente, ndo incentiva a auto-
nomia e a criatividade. Ao longo do manual
escolar surgem varias questoes para valida-
¢do de competéncias que ndo cumprem com
a vertente didatica do manual escolar. O re-
corrente apelo a memoria e a estruturagdo
dos conhecimentos com base nos conteu-
dos do manual escolar ¢ ndo com base nas
experiéncias de aprendizagem — uma vez
que estas funcionam como ponto de partida
para entendimento dos contetidos e ndo o
contrario — transformam o manual escolar
na unica fonte do conhecimento, retirando
espaco aos documentos historicos, mapas,
cronologias, etc., como fonte de aquisigdo
de competéncias especificas da disciplina.
Aresolucdo de tarefas na secdo... reporta-se
quase sempre aos contetidos e ndo a anali-
se de documentos. Situacdes identificadas:
(indicagdo dos temas e paginas).

-Ocasionalmente, surgem exercicios onde
sdo realmente exigidas competéncias. Si-
tuacdes identificadas: (indicacdo dos temas
e paginas).

-O manual escolar ndo propde atividades
adequadas ao desenvolvimento de projetos
intra e interdisciplinares, bem como nao
faz qualquer referéncia aos Projetos Edu-
cativos de Escola.
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Qualidade pe- | - Ao longo dos conteudos, 0 manual escolar | - A organizagdo grafica do manual escolar denota pou-
dagogica ¢ di- | alerta para os conhecimentos considerados | co sentido de estruturagdo do espago. Apresenta os
datica, desig- | mais importantes, quer através da utiliza- | contetidos misturados com as experiéncias de aprendi-
nadamente no | ¢do do negrito, quer trazendo para o espago | zagem sem que haja um fio condutor ao longo do ma-
que diz respei- | Conceitos e Vocabulario as definigdes es- | nual escolar. Para além deste fator, é constante a ine-

to a0 método, | senciais da disciplina. xisténcia de subtitulos que articulem sequencialmente
a organizagao, os conteudos constituindo, desta forma, um entrave a
a informagao e estruturagdo logica do pensamento dos alunos. Situa-
a comunicagao ¢Oes identificadas: (indicagdo dos temas e paginas).

- O manual escolar ¢ extremamente limitado no diz
respeito a utilizagdo dos diversos tipos de fontes. A
sensagdo que se tem ao analisar este manual escolar ¢
que a grande maioria das fontes surge desenquadrada
dos contetdos tornando-o, ¢ certo, visualmente apela-
tivo, mas didaticamente fragil. O avolumar constante
de paginas deste manual escolar em que as fontes se
revelam pouco pertinentes, desenquadradas e desa-
justadas, transformam-no num instrumento pouco
adequado tanto para o professor na sua preparacdo de
aula como para o aluno no estudo da disciplina. Casos
identificados: (indicagdo dos temas e paginas).

- As situag0es onde ¢ visivel a falta de pertinéncia das
fontes apresentadas sucedem-se ao longo do manual
escolar - (indicagdo dos temas, paginas e documentos).

No caso do 9° ano houve uma insisténcia no papel da Historia na compreensao da
nossa contemporaneidade, sugerindo-se ou enaltecendo, no caso dos manuais que ja as
contemplavam, as propostas que apontavam para trabalhos em grupo e/ou leitura critica
de diversificadas fontes de informacdo. Houve também um destaque para os casos que
incorporaram o cinema, a musica; as visitas a museus e exposi¢des no processo de ensino

e aprendizagem.

Um paragrafo final prometido: no critério referente a forma e a qualidade grafica
e dos materiais utilizados, foi evidente a robustez, o design adequado, a boa utilizagao
da cor como norma evidente em todos os manuais. Alids, em Portugal, verifica-se, de um
modo geral, uma boa qualidade a este nivel, ainda mais saliente quando comparamos os
manuais da primeira década do século XXI com os de periodos anteriores (por exemplo
décadas de 1980 e 1990).
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4. CONCLUSAO

No final deste processo que durou sensivelmente um ano (julho de 2009 a ju-
nho de 2010) houve propostas de certificacao dos 25 manuais identificados no Anexo 1.
Verificou-se que nem todos os que estavam em circulacdo em 2009 foram submetidos
pelas Editoras para este processo sendo legitimo pensar que houve uma selecao prévia
que facilitou o processo e as tarefas da Comissao. Por outro lado houve um trabalho muito
profissional por parte da DGIDC, ndo s6 facilitando o trabalho da Comissao, como as-
sumindo-se como um interlocutor eficiente junto das Editoras e autores. Houve ainda da
parte destes (editores e autores) uma compreensao do papel da Comissao, o que facilitou

a introducgao das alteragdes sugeridas por esta na versao final do manual.

Houve, em suma, uma sinergia de vontades no sentido de o publico destinatario
deste recurso — alunos, professores, encarregados de educagao e outros — poder acreditar
nele enquanto fonte confidvel do saber histérico e meio para construirmos uma cidadania

mais consciente, melhor preparada e mais competente historicamente.
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ANEXO 1
LISTAGEM DOS MANUAIS ENVIADOS ANALISADOS
[-7°ANO

-Viva a Historia! (Parte 1 e Parte 2), de Cristina Maia, Isabel Paulos Branddao, Manuela

Carvalho. Revisao cientifica de: Luis Miguel Duarte. Porto Editora

-Historia 7, de Paula Andrade, Rui Manuel Amaral, Susana Ribeiro. Consultores: Anto-

nio Pedro Pombo, Jodo Teixeira Lopes. Porto Editora

-Descobrir a Historia 7, de Pedro Almiro Neves, Claudia Amaral, Ana Lidia Pinto. Revi-

sdo cientifica: Isabel Barca. Porto Editora
-Sinais da Historia 7, de Anibal Barreira, Mendes Moreira. Edigdes Asa

-Historia Sete, de Ana Oliveira, Francisco Cantanhede, Isabel Catarino, Paula Torrao.

Revisdo cientifica: Prof. Doutor A. H. de Oliveira Marques. Texto Editores
-Oficina da Historia 7, de Euclides Griné. Texto Editores

-Viver a Historia, de Custodio Lagartixa, Helena Pereira e José Gomes. Consultor Pe-
dagogico: Miguel Corréa Monteiro; Consultores Cientificos: Jodo Pedro Cunha Ribeiro
(Pré — Historia), Luis Manuel Araujo (Histoéria Antiga) e Armando Alberto Martins (His-
toria Medieval). Santillana /Constancia

-Historia Sete, de Maria Emilia Diniz, Adérito Tavares, Arlindo M. Caldeira. Lisboa Editora

-Cadernos de Historia 7 ( Parte 1, Parte 2, Parte 3, Parte 4), e Joana Cirne, Marilia Hen-

riques. Areal Editores

II-8°ANO

-Viva a Historia! 8, de Cristina Maia, Isabel Paulos Branddo. Revisdo cientifica: Luis
Miguel Duarte. Porto Editora

-Historia 8, de Paula Andrade, Margarida Lopes Dias, Anténio Pedro Pombo. Revisdo

cientifica: Luis Carlos Amaral. Porto Editora

-Descobrir a Historia 8, de Claudia Amaral, Ana Lidia Pinto, Pedro Almiro Neves

(coord.). Revisao cientifica: Isabel Barca. Porto Editora
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-Sinais da Historia 8, de Anibal Barreira, Mendes Moreira. Edigdes Asa

-Novo Historia 8 (volume 1, volume 2), de Ana Oliveira, Francisco Cantanhede, Isabel
Catarino, Paula Torrdo. Revisdo cientifica: Jodo Alves Dias. Revisdao Pedagogica: Marilia

Gago. Texto Editores

-Oficina da Historia 8 (volume 1; Volume 2), de Euclides Griné. Revisao cientifica: Pedro

Cardim. Texto Editores

-Viver a Historia, de Custodio Lagartixa, Helena Pereira e José Gomes. Consultor Peda-

gogico e Cientifico: Miguel Corréa Monteiro. Santillana/Constancia

-Historia Oito (Parte 1, Parte 2), de Maria Emilia Diniz, Adérito Tavares, Arlindo M.

Caldeira. Consultor cientifico: José Mattoso. Lisboa Editora.

-Cadernos de Historia 8 (Parte 1; Parte 2), de Joana Cirne, Marilia Henriques. Revisao
Cientifica: Jodo Alberto Gomes Machado. Areal Editores

IIT-9° ANO

-Viva a Historia! 9, de Cristina Maia, Isabel Paulos Branddo. Revisdo cientifica: Luis
Miguel Duarte. Porto Editora

-Descobrir a Historia 9, de Claudia Amaral, Julia Castro, Barbara Alves, Pedro Almiro

Neves (coord.). Revisdo cientifica: Isabel Barca. Porto Editora
-Sinais da Historia 9, de Anibal Barreira, Mendes Moreira. Edigoes Asa

-Novo Historia 9, de Ana Oliveira, Francisco Cantanhede, Isabel Catarino, Paula Torrao.

Revisdo cientifica: Jodo Alves Dias. Revisdao Pedagogica: Marilia Gago. Texto Editores.

-Viver a Historia 9, de Helena Neto, Jorge Neto, Teolinda Cruz e Teresa Silva. Consultor
Pedagogico: Miguel Corréa Monteiro. Consultor Cientifico: Ernesto Castro Leal. Santil-

lana/Constancia

-Historia Nove (Parte 1, Parte 2), de Maria Emilia Diniz, Adérito Tavares, Arlindo M.

Caldeira. Consultor cientifico: José Mattoso. Lisboa Editora.

-Cadernos de Historia 9 (Parte 1; Parte 2), de Joana Cirne, Marilia Henriques. Revisdo
Cientifica: Jodo Alberto Gomes Machado. Areal Editores
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ANEXO 2

PROGRAMAS DE HISTORIA DO 3° CICLO DO ENSINO BASICO

mismos da cultura europeia

G- As transformacoes do
mundo atlantico:
crescimento e rupturas

G.1- A revolugdo agricola e o arranque
da revolugao industrial

G.2- O triunfo das revolucdes liberais

H- A civilizagao industrial
no século XIX

H.1- O mundo industrializado

H.2.-Os paises de dificil industrializagao:
0 caso portugués

ANO
TEMAS SUBTEMAS ESCOLARIDADE
A.1- As sociedades coletoras
A- Das Sociedades coletoras — -
As primeiras A.2- As primeiras Sociedades produtoras
civilizagdes A.3- A contribuigdo das
primeiras civilizagoes
B.1- Os Gregos no século V aC.:
o exemplo de Atenas
B'A H?ranc;a d(? B.2- O mundo romano no apogeu do
Mediterraneo Antigo Império
B.3- O cristianismo: origem e difusdo
C.1- A Europa crista nos séculos VI a IX
) C.2- O mundo Mugulmano em Expansao 7°Ano
C- A formagao da cristanda- - .
. C.3- A Sociedade europeia
de Ocidental e a ,
~ A nos séculos IX a XII
Expansao [slamica
C.4- A Peninsula Ibérica:
dois mundos em presenga
D.1- Desenvolvimento econdmico, rela-
¢oes sociais e poder politico
D- Portugal no contexto nos séculos XII a XIV
europeu dos séculos D.2- A cultura portuguesa face
Xlla X1V aos modelos europeus
D.3.-Crises e revolucao no século XIV
E- Expansao e mudanca nos E.1- A abertura ao mundo
séculos XV e XVI E.2- Os novos valores europeus
F.1- O Império portugués e
a concorréncia internacional
F-Portugal text - o
ortugat o Comexto F.2- Absolutismo e mercantilismo
europeu dos séculos edade de ord
XVII e XVII numa sociedade de ordens
F.3- A cultura em Portugal face aos dina- 8° Ano
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I- A Europa e o mundo no
limiar do século XX

I.1- Hegemonia e declinio da
influéncia europeia

1.2- A revolugao soviética

1.3- Portugal: da 1* Republica
a ditadura militar

1.4- Sociedade e cultura num
mundo em mudanca

J- da Grande Depressdo a
Segunda Guerra Mundial

J.1- As dificuldades economicas dos anos
30

J.2- Entre a ditadura e a democracia

J.3- A 2% Guerra Mundial

K- Do Segundo apos - guer-
ra aos anos oitenta

K.1- O mundo saido da Guerra

K.2- As transformagdes do
mundo contemporaneo

K.3- Portugal: do autoritarismo a demo-
cracia

9.° ano
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