se formam
os professores
de Historia:
vivéncias
e experiéncias
na iniciacao
a docéencia

"o ORGANIZADORA . .
Margarida Maria Dias de Oliveira







Como
se formam
0S professores
de Historia:
vivéncias
e experiéncias
na mmagao

‘Editora da UFRN. .~




UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
Reitor: JOSE IVONILDO DO REGO

Vice-Reitora: ANGELA MARIA PAIVA CRUZ

Diretor da EDUFRN: HERCULANO RICARDO CAMPQS
Editor: FRANCISCO ALVES DA COSTA SOBRINHO
Coordenacéo de revisao: RISOLEIDE ROSA

Revisao Ortogréfica: JULIENE PAIVA DE ARAUJO 0ZIAS
Formatagdo: JOAO MAURICIO GOMES NETO
Diagramagéo e Capa: JANILSON TORRES

Supervisdo editorial: ALVA MEDEIROS DA COSTA
Superviséo gréfica: FRANCISCO GUILHERME DE SANTANA

COLEGAO ENSINO DE HISTORIA

Coordenadora
Margarida Maria Dias de Oliveira

APOIO:

www.l:chla:ufrn.hr

Divisao de Servigos Técnicos
Catalogagdo da Publicagdo na Fonte. UFRN / Biblioteca Central Zila Mamede

Como se formam os professores de Histéria: vivéncias e experiéncias na iniciacao a
docéncia/ organizagao Margarida Maria Dias de Oliveira. —Natal, RN: EDFURN, 2009.
70p.

ISBN: 978-85-7273-549-0
1. Formagéo de Professores. 2. Histdria - Educagao. |. Oliveira, Margarida Maria Dias de.

CDD370.71
RN/UF/BCZM 2009/84 CDU371.13:94

Todos os direitos desta edigao reservados a EDUFRN - Editora da UFRN
Campus Universitario, s/n — Lagoa Nova — 59.078-970 — Natal/RN — Brasil
e-mail: edufrn@editora.ufrn.br — www.editora.ufrn.br
Telefone: (84) 3215.3236 — Fax: (84) 3215.3206


http://www.cchla.ufrn.br
mailto:edufrn@editora.ufrn.br
http://www.editora.ufrn.br

Da atividade historica a atividade didatica ha como a passagende
um curso de dgua a outro... Atengdo: vos/s_aiare;f}a;pecfadbgica nao
deve orientar-se por vogs/as.—-pre’férérigig/sj&iéntificas. Insisto.
Nosso colega faltaria a todos os seus deveres se falasse a seus
alunos apenas de sociedades, de cheﬁues, de precos do trigo. A
historiografia atravessou lentamentg distintas fases. Ela foi a
cronica dos principes, a historia das batalhas ou o espelho dos
gventos politicos; hoje, gragas aos esforcos de pioneiros
audaciosos, ela mergulha nas realidades econdmicas e sociais
do passado. Essas etapas sao como degraus de uma escada que
conduz a verdade. Ndo sacrifiqueis nenhum desses degraus
quando estiverdes em companhia dos estudantes...

Fernand Braudel

Essa publicagao € dedicada a todos os meus alunos.
Os que foram e 0s que serdo.

Eles sao “as pedras do meu céu e as estrelas do meu chao”.
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As universidades brasileiras desenvolvem programas de monitoria como forma de propiciar ao aluno a
oportunidade de se iniciar na docéncia universitaria, a0 mesmo tempo em que melhora a qualidade do ensino. Na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, ha registros dessa atividade desde os anos 1960.

Nao obstante o longo tempo desse programa, ele passou por profundas transformagdes ao longo dos anos. De
mero ajudante do professor em aulas praticas, o monitor se tornou um elemento ativo e transformador do ensino
universitario e belas histdrias estao sendo contadas por aqueles que hoje sao docentes, de como a monitoria foi importante
naescolha de uma carreira de docéncia académica.

A transformacgdo do papel do monitor veio na esteira das mudangas que acompanharam o crescimento da
universidade brasileira, que precisou se dinamizar ante diversas exigéncias, quais sejam mercadoldgicas, cientificas, de
controle governamental e de democratizagao do seu espaco.

A UFRN, a partirde 1997, passou a exigir a elaboracao de projetos de ensino para nortear o trabalho dos monitores,
nao se admitindo a atuagao isolada em disciplinas sem um constructo ldgico de planejamento e execugdo. Ao mesmo
tempo, com a implementagao da cultura da avaliagao nas universidades, proporcionando reflexao sobre a pratica
académica, o Programa de Monitoria também se redesenhou para atender a essa demanda e a melhoria da qualidade passou
aserumimperativo.

As normas atuais estao perfeitamente adaptadas a essa realidade e sao de reconhecimento patente a exceléncia de
varios projetos de ensino da UFRN. O Departamento de Historia é um dos que tém contribuido de forma significativa com
gssa producéo, com seus projetos premiados em seminarios, ao mesmo tempo permitindo que seus alunos vivam
experiéncias enriquecedoras do ponto de vista académico na graduacgao.

Nesse sentido, é louvavel essa iniciativa de lancar essa publicacéo sobre a iniciagdo a docéncia no curso de
Historia, o que vem a ser o coroamento de um belo trabalho por todos aplaudido e reconhecido, permitindo a publicagao de
artigos por professores e alunos, principalmente para estes tltimos, que carecem desse espago.

0 primeiro artigo é da Professora Margarida Maria Dias de Oliveira e se intitula Como se formam os profissionais de
Historia. Ela faz reflexoes sobre o ensino de historia na universidade e sobre o papel dos projetos de ensino na facilitacao do
ensino-aprendizagem dos alunos. Argumenta que os cursos de graduagao em Historia, que deveriam formar profissionais
que atuem no ensino e na pesquisa, continuam centrados, exclusivamente, em leituras e interpretagoes de textos e toma
como desafio tornar a sala de aula um espago de produgdo de conhecimento, e conhecimento escrito. Nesse sentido, a
atuagdo dos monitores vinculados aos projetos de ensino propiciou a transformacao do tempo em sala de aula em um
momento de producdo de conhecimento.

Wesley Garcia Ribeiro Silva, no artigo Arquivistica Historica: inovagdo, critica, pratica e necessidade de um novo
componente curricular; anotagées de um aluno/monitor, discute sobre a necessidade da existéncia do componente
curricular Arquivistica Histdrica no Curso de Bacharelado em Histdria. Salienta que o Programa de Monitoria contribuiu para
que encontrasse a resposta afirmativa a essa questao, no sentido de que a pratica da iniciagao a docéncia possibilitou uma
reflexao na potencial condigdo de como o profissional de histéria pode atuar junto as fontes arquivisticas, alargando os
horizontes de sua atuagao.

No texto 3, novamente Wesley Garcia Ribeiro Silva, agora em companhia de Claudice Maria Franga (texto 4),
escreve o artigo /niciagdo @ Docéncia e confecgdo de materiais didaticos no didlogo interdisciplinar entre Histéria e
Arquivologia, onde faz uma demonstragao de um material didatico, concebido para a disciplina Arquivistica Histérica,
disciplina essa que era encarada, pela maioria dos alunos, com certo menosprezo, julgando-a como meramente técnica,
desprovida de teoria. O material em questdo era uma atividade desenvolvida a partir de uma situagéo ficticia que levava os
alunos a procurar soluges para os problemas apresentados. O projeto de monitoria permitiu imprimir um carater dindmico e
criativo ao processo de ensino-aprendizagem.

Aryana Lima Costa, no artigo No laboratério da sala de aula ou a experiéncia de uma monitora, fala sobre a
preparacao das aulas como parte integrante do trabalho do professor e como o Programa de Monitoria da UFRN contribuiu
para seu amadurecimento, na medida em que possibilitou penetrar nesse universo que é oculto aos alunos. 0 projeto de
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ensino do qual participou dizia respeito a disciplina Introdugdo ao Estudo da Historia e possibilitou uma melhor
compreensao, pelos alunos, do modo como se produz o conhecimento e da vida universitaria como um todo.

Jodo Mauricio Gomes Neto, no artigo A formagdo do profissional em Historia e o Programa de Iniciacdo a
Docéncia (monitoria): a perspectiva de uma experiéncia, fala sobre as experiéncias vivenciadas ao longo da graduagao,
principalmente sobre que especificidades e habilidades se devem desenvolver, questoes essas as quais buscava
respostas no decorrer do curso; e de que forma o Programa de Monitoria da UFRN abriu as portas para a reflexdo acerca
desses questionamentos, permitindo um espago para aprofundar discussdes sobre o profissional de Historia.

No texto 5, intitulado Avaliar como parte do saber docente: desafios e aprendizagens no componente curricular
Memodria e Patriménio Histérico, Ana Maria do Nascimento Moura expGe sua experiéncia como monitora da disciplina
Memaria e Patrimonio Historico no semestre 2007.2 e destaca o papel do planejamento e da avaliagdo continua para que
se consigam atingir os objetivos a disciplina. Como se tratava de um componente curricular do primeiro ano do curso, 0s
alunos tinham muitas dificuldades para o aprendizado da vida universitaria, mas nem por isso o nivel de exigéncia da
disciplina precisou ser diminuido. O projeto de iniciagdo a docéncia teve, nesse caso, um importante papel, permitindo
reflexdes para solucionar os problemas que se apresentavam, a0 mesmo tempo que propiciou o pensar sobre a sua
propriaformacao.

A aluna Juliana Taline Pereira Nogueira, em um texto sobre a forma de memaorial, intitulado Trilhando caminhos em
direcdo ao oficio do historiador, conta a trajetdria percorrida na disciplina Arquivistica Histérica, de como a disciplina
ajudou-a a desconstruir e reconstruir conceitos, levando-a a apresentar novas posturas frente a sua formagéo, favorecendo
a reflexdo de seu papel como aluna, pessoa, futura professora, pesquisadora, de forma a contribuir em um melhor
aproveitamento de habilidades como individuo.

Natal, agosto de 2009.

Nostradamos de Medeiros Lins
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COMO SE FORMAM 0S PROFISSIONAIS DE HISTORIA

0 termo mais revelador do preconceito contra Educagao nos Museus é o de monitor para aquele profissional
encarregado de visitas, recebendo escolas e professores.

Geralmente sdo educadores formados em Universidades, nos cursos de Historia, de Arte, de Educagéo e até
mesmo de Comunicagao. Eles sao educadores, pois tratam de ampliar a relagéo entre o museu € o piblico, ou
melhor, sao mediadores entre a obra de arte e o piblico. Monitor é quem ajuda um professor nasala de aulaou &
0 que veicula a imagem gerada no HD, no caso de computadores. Atrelada & palavra, vai a significagao de
veiculo e de falta de autonomia e de poder préprio.”

E sintomético que até em um texto cujo objetivo seja o de chamar a atengdo para um preconceito, este ainda
apareca. A “falta de autonomia”, colocada como caracteristica no trecho que serve de epigrafe, ao invés de se colocar
apenas como uma caracteristica, tem um tom bastante depreciativo. Além disso, a definigdo de monitor como aquele
que ajuda um professor na sala de aula destoa de toda a concepgao que acompanha os Projetos de Iniciagdo a Docéncia,
vivenciados atualmente na Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN e dos quais 0s textos aqui colecionados
sao frutos.

A iniciagdo a docéncia serve para registros, interpretages, consideragoes e analises sobre a formagao do
profissional de Histdria e, sobretudo, no que diz respeito a transformacao do espago da sala de aula em momento de
construgao de conhecimento e os momentos que o antecedem e sucedem no planejamento conectado com os objetivos que
norteiam o projeto politico-pedagdgico do Curso de Histéria. Portanto, longe de ser visto como um “ajudante”, como
executor de tarefas que outros planejam, os bolsistas de iniciagdo a docéncia — monitores — sao reconhecidos como alunos
gue atuam juntamente com os professores no objetivo de tornar as disciplinas nas quais estao envolvidos em espagos de
levantamento de problemas a serem pesquisados, exatamente como se inicia a pesquisa em Historia.

1. TRANSPOR A CULTURA DA ORALIDADE’: UM DESAFIO

Embora professores e estudantes lidem, nas suas atividades cotidianas, com a escrita, essas categorias raramente
registram suas experiéncias como docentes e discentes.

Os professores, raramente, tém tempo, e alguns nem mesmo consideram importante colocar no papel vivéncias
didrias das salas de aulas. O que registramos como tarefa burocratica é o contetido trabalhado. Na maioria das vezes, esse
registro é feito fa0-somente para cumprir as exigéncias dos 6rgaos supervisores.

Os alunos tém ainda menos oportunidade de registrar essa experiéncia. Raramente sdo demandados a refletir—e
consideramos a escrita um momento fundamental para isso — sobre suas experiéncias discentes, como elas intervém na
formagdo do profissional.

Mais que isso, 0s cursos de graduacao em Historia, com raras excegoes de uma ou outra experiéncia pontual,
apesar de se proporem a formar um profissional de Historia que atue no ensino e na pesquisa, continuam centrados,
exclusivamente, em leituras e interpretagoes de textos.

Ora, o profissional de Historia é alguém que maneja com o tempo como categoria principal — que observa as
experiéncias humanas por meio dessa categoria e, para fazer isso, utiliza-se de fontes (mesmo que tenhamos ampliado
esse conceito ao maximo, elas sdo de todos os tipos, mas s6 por meio delas dialogamos com as sociedades passadas);
que, a fim de promover esse dialogo, utiliza-se de fundamentos tedricos e metodoldgicos, e isso é o que diferencia nosso
produto final, 0 qual ¢ uma narrativa sobre esse passado, fruto das problematizagdes que formulamos. Se concordamos
comisso, se isso sintetiza o trabalho do profissional de Histdria, podemos inferir também que deve fundamentar o ensino
de Histdria.

Se assim pensamos, a leitura e a interpretacéo de textos nao devem ser a atividade tnica nem mesmo a majoritaria
emum curso de graduagéo que, supostamente, profissionaliza o formando.

Considero que nosso grande desafio é tornar a sala de aula em espago de produgéo do conhecimento, vivenciando
praticas de pesquisa, sendo o professor o mediador entre o conhecimento (que estd sistematizado nos livros, periodicos
relatorios, teses, dissertagoes) e os alunos, fazendo-os vivenciarem experiéncias que unam esse conhecimento € &
sociedade na qual eles atuam.

Labim/UFRN



2. ENSINA-SE HISTORIA COMO SE PRODUZ HISTORIA: 0 QUE 0S PROFISSIONAIS DE HISTORIA TEM A DIZER?

Ha uma histérica dicotomia na formagéo dos profissionais de Histdria. Quando os cursos de graduacdo em Histdria
seguiam a conhecida formula 3 + 1 (trés anos cursando as disciplinas especificas do curso e um ano dedicado as
disciplinas pedagdgicas), essa formagao, apesar de assinalada, era quase naturalizada.

Desde a década de 80 do século XX, quando comegaram as criticas e questionamentos mais contundentes ao que
havia se transformado o ensino de Histéria e ao tecnicismo preponderante durante a ditadura militar, os proprios
profissionais de Historiatomaram para sia discussao sobre o ensino da disciplina.

Nesse momento, comegou a ficar corrente uma frase que afirmava sintética e categoricamente: “se ensina Histéria
como se produz Historia”. A ela era sempre adicionada uma outra, a qual afirmava que, em se formando o pesquisador,
forma-se o professor.

Essa fala foi incorporada muito facilmente pelos que, negando a importancia do didlogo com as ciéncias ligadas a
educacao, utilizaram-na como forma de dizer que S0 as disciplinas especificas dariam conta da formagéo do profissional de
Historia, fosse ele atuar no ensino ou na pesquisa.

Exageros e simplificagdes a parte, os Cursos de Historia, com a expanséo dos Programas de Pds-graduagdes e
implantagoes das reformas curriculares nos cursos de graduagao em Histdria que ocorreram nos anos 80 e 90 do século
passado, nao alteraram esse quadro dicotomico. De certa forma, chegaram até a intensificar o isolamento em relagéo aos
debates pedagogicos, sobre formagao de professores e condigoes de trabalho para esses profissionais, entre outras.

Mesmo os Cursos que problematizaram o ensino na sua internalidade fizeram de forma enviesada, visto que o tom
principal foi a realocagao das Praticas de Ensino, Metodologia do Ensino de Historia e, em alguns casos, Didaticas da
Histdria para os Departamentos ou Coordenagdes de Historia. Na esteira da problematizagao, seguiu-se uma ruptura com os
cursos, faculdades ou centros de educagao em Educagao, como se afirmassemos: agora saberemos como unir as
chamadas “disciplinas de contetdo” as “disciplinas pedagogicas” e ndo precisamos mais da formagéo pedagégica.

Onde isso nao foi feito, a dicotomia formacgao inicial versus formagéo pedagdgica ou bacharelado versus
licenciatura continuou o seu caminho “natural”: cada um cuida da parte que Ihe cabe.

Ora, é claro que isso em nada ajudou, e a simples realocagao dos profissionais responsaveis pelas préticas ou
pelas metodologias especificas no interior dos departamentos de Histdria néo fez acontecer o didlogo.

Paralelo a esse processo, exatamente pela simplificagao do principio “se ensina Historia como se produz Histéria” e
suaconsequéncia “imediata”, portanto, s6 & preciso formar o pesquisador, houve uma valorizagao excessiva das disciplinas
de teorias da Historia.

Considero esta uma valorizagao excessiva, visto que a elas foi dado um papel de explicadoras de toda a produgéo
do conhecimento histérico, sem que fosse acompanhado de um novo direcionamento nas chamadas disciplinas de
contetdo. Ndo raras vezes desconectadas do conjunto das disciplinas que compdem o curso, transformando-se em
contetdos “dificeis” e motivo de pavor e reprovagdes dos alunos.

Para as ultimas, manteve-se uma ideia de cobertura de um processo histérico que, convenhamos, ndo é o objetivo
de um curso de graduagao. Portanto, para as disciplinas tedricas e metodoldgicas, tratamento de teorias, conceitos, etc.,
para as disciplinas de contetido (Historia do Brasil, Histria Contemporanea, Historia Medieval etc) os periodos histéricos.

Ora, é essa concepgdo que ndo coaduna com a sala de aula como espaco de construgao de conhecimento.

Esse quadro, apenas eshogado nos parégrafos anteriores, é necessdrio para compreendermos a situagdo que
enfrentamos na formagdo dos profissionais de Historia e para a qual os Projetos de Iniciagdo a Docéncia tém se
transformado em um caminho —embora reconhegamos sua pontualidade — para minorar esses efeitos.

3.FORMAGAO DO PROFISSIONAL DE HISTORIA E ENSINO-APRENDIZAGEM DE HISTORIA

Agraduacdo é, por definicdo, o momento de iniciagao cientifica. Profissionalizando-se, o graduando deve vivenciar,
Nasuaformagao inicial, as tarefas necessarias para cumprir o seu oficio.

Margarida Maria Dias de Oliveira

-
(8]

Labim/UFRN




|
|
|

-—

COMO SE FORMAM 0S PROFISSIONAIS DE HISTORIA

D |

N6s, profissionais de Historia, escrevemos Historia, produzimos conhecimento histérico. Alguém formado em
Historia deve estar pronto, ao final do seu Curso, para exercer esse oficio. Nesse Curso, na UFRN em particular, ha duas
habilitacoes: a Licenciatura e 0 Bacharelado em Histdria.

No Projeto Politico-Pedagdgico do Curso em vigor, desde 2004, é patente a compreensao de que a formagao desse
profissional nas duas Habilitagdes segue um caminho bastante parecido, sendo concebidas as disciplinas como as mesmas
e alteradas — para fins de operacionalizagdo — em apenas quatro componentes curriculares especificos de cada modalidade.
Cabe, ainda, lembrar que as obrigatorias de uma Habilitagdo podem ser cursadas como complementares na outra, o que
reforga a unicidade dessa formacao.

Portanto, o profissional de Histdria, de forma geral — nao somente na UFRN — é compreendido como alguém que
produz conhecimento histdrico e atua na docéncia ou na pesquisa. A docéncia pode ser no sistema formal de ensino ou em
servicos pedagagicos de museus, centros culturais, arquivos. A pesquisa pode ser em instituigoes de pesquisa tradicionais:
centros de pesquisa ou fornecendo servicos de assessoria, consultoria e trabalhando em equipes multidisciplinares como
em arquivos, etc.

0 profissional de Histdria pode, ainda, continuar sua carreira académica, fazendo cursos de pos-graduacéo e
tornando-se um professor universitario do qual se espera atividades de ensino, pesquisa e extensao, de preferéncia,
interligadas.

No Curso de Historia, para se preparar eficazmente o futuro profissional de Historia, ele precisa proporcionar
aprendizados que abarquem todas essas possibilidades.

Ora, dada a concepgao de produgdo do conhecimento atual e o perfil de profissional exigido pela sociedade, esse
profissional deve ser alguém com autonomia intelectual, capacidade de trabalho em equipe e de didlogo com outras areas de
conhecimento, flexibilidade. Logo, supde-se que o ensino-aprendizagem pautado na transmissao do conhecimento,
portanto, na cultura da oralidade, como dito anteriormente, é algo destoante e incongruente com essa proposta.

Contudo, uma formagao desse tipo ndo é fruto somente da vontade pessoal de professores e/ou alunos. Para uma
formagdo cientifica nos moldes que a sociedade atual exige, & necessario que haja espagos e relagoes que favoregam tal.

Por isso, os laboratorios de ensino tém sido criados quase em série nos cursos. Porque, neles, entende-se que a
formagdo para a autonomia é o grande objetivo, e a transformagdo do espago em sala de aula em construgdo do
conhecimento é o proprio sentido de ser dos laboratdrios.

Os laboratdrios nao devem ser usados por disciplinas especificas. Eles sao espagos em que se reinem algumas —
tantas quanto forem possiveis pelo Curso — condigoes para a vivéncia do oficio do profissional de Historia.

Entdo, a aula expositiva (ou qualquer mecanismo cuja atividade principal fosse a oralidade) deveria ser banida
desse ambiente? Ndo, claro que ndo. Nenhuma estratégia é perniciosa em si, ela torna-se prejudicial 8 medida que ela é a
(nicaempregada.

Entédo, todas as salas deveriam ser laboratorios? Também nao. Nao é a questdo do lugar a ser utilizado, mas da
concepcao de aula que preside. Para se transformar a sala de aula em espago de construgcdo do conhecimento, deve-se
programar o desenvolvimento da disciplina de forma que atividades de pesquisa, de contato com fontes, de escolha de
caminhos tedricos e metodoldgicos e de construgao de narrativas sejam vivenciados.

Isso requer formulagdo de problematicas a serem estudadas e que 0s processos histaricos — necessarios para 0
trabalho de qualquer profissional de Histéria em qualquer ambito — sejam conhecidos pelos alunos e pelo professor, mas néo
0 motor de desenvolvimento da disciplina.

4.0S PROJETOS DE INICIAGAO A DOCENCIA E A TRANSFORMAGAOQ DA SALA DE AULA EM ESPAGO DE PRODUGAO DO
CONHECIMENTO

Esse principio tem norteado nossos projetos de iniciagao a docéncia em dois sentidos: transformar, para bolsistas
e coordenadora, a sala de aula em objeto de pesquisa e produzir reflexdes e materiais que, para os alunos matriculados nas
disciplinas a que os projetos se vinculam, fagam o tempo da aula tornar-se um processo de produgao de conhecimento.
Labim/UFRN



Vale salientar que esse conhecimento (na graduagao) construido em sala de aula, pode ser novo ou nio. Pode ser
novo apenas para o aluno, mas ja conhecido pela professora e bolsistas ou pela historiografia sobre o tema. E pode também
frutificar em um conhecimento novo, ou seja, ponto de partida para pesquisas que possam se desenvolver a partir de
problematicas formuladas a partir daquele estudo.

0 primeiro passo para os bolsistas vinculados aos projetos é a discussdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso
de Historia, implantado em 2004 e que norteia a formagao do profissional de Histéria na UFRN. A discussao da-se sobre o
perfil do profissional que o Curso se propde a formar e quais as condigdes para tal: quais as concepgoes de Historia,
Educagao, Sociedade que norteiam esse Projeto e como ele delineia a formagao e a atuagéo esperada desse profissional.

Feito isso, discutimos essas ideias nas conexdes com o Projeto de Iniciagdo & Docéncia ao qual o bolsista esta
vinculado. Como 0s nossos projetos de iniciagdo a docéncia contribuem para a formagao desse profissional.

0 passo seguinte — consequéncia natural dessa opgéo de trabalho — é fazer com que os bolsistas conhegam, leiam
e discutam textos especificos da drea de ensino de Histéria como objeto de pesquisa’.

Essas discussoes levam-nos a produzir reflexdes sobre como o ensino de Histdria pode se estruturar a partir da
fundamentagdo na forma de produgdo do conhecimento histérico e, tomando isso como principio fundamental, passamos a
planejar e executar todas as fases do trabalho docente.

Coordenagao e bolsistas vinculados aos projetos passam, entdo, a elaborar o programa a partir do que se propde
no Projeto Politico Pedagdgico do Curso para aquela disciplina. Qual sua fungdo? O que ela deve contribuir para a formagéo
do profissional?

Mas, mais que isso, pensar um programa € fazer escolhas. Fazer escolhas em relacao a textos, a temas, a formas
de avaliagdo. Para que serve a avaliacao? Como devemos fazé-la? Quais estratégias de sala de aula devemos utilizar? Qual o

objetivo de cada estratégia?

Apds cada aula, avaliamos se nossas escolhas foram acertadas. Como os alunos receberam? Foram bem
sucedidas nossas propostas? Se nao foram, por qué? Por que os alunos ndo se interessaram por essa aula apesar de, no
nosso planejamento, ela se configurar como mais adequada?

Cada conjunto de agGes necessarias no planejamento, na execugdo e no periodo posterior ao tempo da sala de aula,
¢ tomado na sua conexdo fundamental com a formagéo de um profissional e, portanto, no seu carater mais global. Nunca
visto apenas como um momento pontual daquela disciplina, daquela aula.

Tentamos também explicitar todo esse percurso para os alunos das disciplinas a que os Projetos de Iniciagdo a
Docéncia estdo vinculados. Na medida do possivel e permitido pelos ditames do tempo de um semestre letivo, sempre que
vidvel e adequado, demonstramos, em sala de aula, como aquela estratégia tem por objetivo o trabalho coletivo e, portanto,
compartilhado, ou como uma outra propoe uma reflexdo mais aprofundada ou, ainda, como uma outra supde o dialogo

comfontes, etc.

Para os bolsistas, a produgao do que temos denominado de kits diddticos € o exercicio de planejar estratégias e
materiais didaticos que, a partir de tudo que foi discutido (Projeto Politico Pedagagico, Projeto de Iniciagao a Docéncia,
Historiografia sobre o ensino de Historia, Trabalho docente, Objetivos do ensino de histéria na graduagdo), trabalhem a teoria
do conhecimento que precisamos estudar em uma forma que torne mais acessivel para os alunos essas reflexdes, mas que
nao percam sua complexidade.

A produgéo desses kits diddticos segue o principio que fundamenta toda essa discussdo: é necessario em um
Curso de Graduagdo em Histdria que os alunos vivenciem agdes que sao do oficio do profissional de Histdria, seja nas suas
dimensdes de ensino ou de pesquisa em diversas tarefas que essas dimensdes podem ser experienciadas.

Dessa forma, propomos a transformagdo do tempo da sala de aula em um momento de produgdo de
conhecimento, em vivéncia de experiéncias de construgao de conhecimento para o individuo (cada aluno e professor), mas
na sua perspectiva coletiva, ou seja, na reflexdo sobre para que se produz o conhecimento historico, qual a sociedade que
espera por esse conhecimento, a que sociedade servimos.

Entendemos que, assim, contribuimos também com o fundamento da universidade publica e de qualidade: estar
Conectada com a sociedade que a sustenta.

Margarida Maria Dias de Oliveira
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COMO SE FORMAM OS PROFISSIONAIS DE HISTORIA

NOTAS

' Professora do Departamento de Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, coordenadora dos Projetos de Iniciagao a
Docéncia: Arquivos e oficio do profissional de Historia (2005); De um curso de dgua a outro: transi¢ao assistida ao oficio do historiador (2006); 0
que ameméria guardou (conhecimentos tedrico-préticos da cultura material no exercicio da docéncia do profissional de Historia) (2007 e 2009).

? BARBOSA, Ana Mae. Educagdo em Museus: termos que revelam preconceitos. Didlogos entre arte e publico. Caderno de Textos. Recife:
Fundagao de Cultura Cidade do Recife, 2008. p. 30.

% Estamos entendendo cultura da oralidade no sentido colocado pela Professora Ana Maria Netto Machado, no texto intitulado “A relagao entre
autoria e a orientagao no processo de elaboragdo de teses e dissertagdes”, publicado em BIANCHETTI, Lucidio & Machado, Ana Maria Netto
(organizadores). A biissola do escrever: desafios ¢ estratégias na orientacéo e escritas de teses e dissertagoes. Florianopolis: Editora da UFSC;
Sao Paulo: Cortez, 2006. Paginas 45 a 66. Quando a autora ressalta o quanto o espago académico (e da sala de aula em particular) ainda é
majoritariamente o espago da prelecdo, da aula expositiva, chamando atengéo para o fato de, que sem a cultura escrita, a produgao de
conhecimento cientifico ndo se efetiva em sua plenitude.

“Ha uma ampla e diversificada historiografia sobre o ensino de Histéria. No que nos interessa mais especificamente temos discutido textos de
NEVES, Joana (1980); SHIMIDT, Maria Auxiliadora (2007); MATTOZZI, Ivo (1998); RUSSEN, Jérn (2007), visto que esses autores debatem, a
partir da relagdo com ateoria da Historia, sobre o ensino de Historia.
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ARQUIVISTICA HISTORICA:

INOVAGAO, CRITICA, PRATICA E NECESSIDADE
DE UM NOVO COMPONENTE CURRICULAR.
ANOTAGOES DE UM ALUNO/MONITOR

Wesley Garcia Ribeiro Silva'
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ARQUIVISTICA HISTORICA: INOVAGAQ, CRITICA, PRATICA E NEGESSIDADE DE UM NOVO COMPONENTE CURRICULAR. ANOTACOES DE UM ALUNO/MONITOR.

Quando foi pedido um relato sobre a experiéncia como monitor do Projeto de Iniciagao a Docéncia “Arquivos € 0
Oficio do Profissional de Histdria”, no qual atudvamos junto a disciplina de Arquivistica Historica, varias davidas nos
acometeram a respeito do modo de exposicao do texto. Afinal, sobre o que exatamente se escreveria? Construir um relato de
uma atuagdo? Apesar disto ser, de certa forma, instrutivo, pareceu deveras tedioso para 0s possiveis leitores, haja vista ser
algo bastante pessoal; além do mais, o que se deveria selecionar para descrever: como e por que foi planejado o Projeto e
como ele se desenvolveu? As atividades construidas pela monitoria e pela Coordenadora do Projeto? Ou n&o seria melhor
tragar um panorama geral da disciplina de Arquivistica Histérica como um todo?

As alternativas mostraram-se multiplas. Mas, apds algumas reflexdes, construiu-se o texto a partir de um
questionamento feito por varios alunos que se matricularam e assistiram a disciplina: “Por que a Arquivistica Histdrica existe
como componente curricular em um curso de graduagao em historia? Ela realmente é necessaria para nds? Nao seria
melhor estarmos estudando Historia?”.

Construir o texto invocando esta pergunta pareceu ser mais proveitoso, uma vez que conciliaria o relato do
planejamento e desenvolvimento da disciplina nos quatro semestres em que atuamos no projeto de ensino (2005.2 -
2007.1) com a abordagem das metodologias e atividades elaboradas para efetivacao docente da disciplina e com a andlise e
avaliagao nao sé de nossa atuagao na monitoria, mas também da disciplina como foi pensada, elaborada e praticada. Seguir
atrilha que leva aquela pergunta também se mostrou uma boa oportunidade para se refletir sobre ainiciagdo & docéncia, algo
que deveria ser o elemento norteador da construcao do texto.

1. ARQUIVISTICA HISTORICA: UMA TENTATIVA DE DEFINIGAO

Cabe, de inicio, expor algumas informagGes e caracteristicas gerais da disciplina Arquivistica Historica, para
facilitar a compreensao de alguns fatos que serao expostos e consideragoes que se farao. Esta é uma disciplina nova no
curriculo do Curso de Histéria da UFRN: sua insercao data de 2004 — mesmo ano em que se operou uma reforma curricular
maior na graduacdo, separando o Bacharelado e a Licenciatura em Historia como habilitagoes distintas.

0 que diferencia as duas habilitagdes € a insergao de componentes curriculares especificos para cada uma delas,
mantendo-se, porém, um corpo comum de disciplinas, aqui chamadas (nao em um sentido pejorativo) de tradicionais do
curriculo da graduagao em Histdria. Incluem-se, nesta categoria: Historia Antiga, Histéria da América, Historia do Brasil
Império, enfim... Neste sentido, em dltima instancia, s@o as disciplinas especificas que ditam ao graduado o destino da
pesquisa e da produgéo do conhecimento histérico ou da sala de aula, da difusao do saber historico. A Arquivistica Histérica
coloca-se como obrigatéria para o bacharelado.

Estas informagdes servem para verificar como existe uma ldgica na pergunta suscitada pelos alunos. Afinal, trata-
se de uma disciplina nova, que nao se inclui tradicionalmente nos curriculos de graduacao em historia®. Portanto, o
questionamento suscitado remete-se tanto a relevancia da disciplina para uma graduagao em Historia, como também ao que
serefere a sua aplicabilidade.

2. ARQUIVISTICA HISTORICA: PRIMEIRAS AVALIAGOES DE UM NOVO COMPONENTE CURRICULAR

Outra informagao importante — que complementa as anteriormente expostas — se liga a0 modo como foi e é
pensada a formagao do bacharel e do licenciado no Curso de Historia da UFRN: a proposta pedagdgica do curso indica que 0
graduando deve inserir-se na discussdo de novos campos de atuagao profissional, ou seja, recomenda que a formagao do
aluno vislumbre um panorama para além da pesquisa e do ensino.

Ora, a disciplina de Arquivistica Histdrica ndo se coloca entdo como oportunidade privilegiada para efetivacao de tal
indicagdo? Pela logica, poderiamos afirmar que sim, afinal, o historiador poderia perfeitamente ter uma atuagéo profissional
significativa nos arquivos. Porém, possivelmente, nao se respondera tdo positivamente a esta questdo. Pelo menos nao da
forma como a disciplina foi instituida no curriculo.

Analisemos, pois, a ementa constituida para a disciplina: Infrodugdo & arquivologia: informacdo de arquivos.
Organizagdo e administragdo de arquivos. Documentos histdricos: restauragao, conservagao e microfilmagem. Legislagdo
arquivistica e ética profissional. Destaca-se que, como componente curricular da habilitagdo do bacharelado em Historia, 8
disciplina de Arquivistica Historica, como o prprio nome ja denota, tenta estabelecer um dialogo entre a arquivologia e a historia.
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Muitos poderiam apontar a pertinéncia de tal ementa para o oficio do historiador. Ora, a um pesquisador, € salutar
saber como 0 arquivo esta organizado, ter acesso as informacdes que ali estao encerradas, para conduzir sua propria
pesquisa; também no que se refere a consulta as informagoes, seria recomendavel que ele estivesse ciente da legislagao
que rege 0 acesso aos documentos; além de que seria muito louvavel que ele se dispusesse a realizagdo da conservagéao
dadocumentagdo.

Contudo, para a efetivagdo de uma atuagao profissional do graduado em histdria junto a um arquivo, talvez isto ndo
seja suficiente. As nogoes que ele deveria ter, a meu ver, nao deveriam ser tao-somente a de nogées de arquivologia. Isto
deveria se constituir enquanto uma discussdo preliminar, como uma base de conhecimentos necessarios para uma
discussao mais aprofundada acerca de uma atividade profissional.

Claro que ndo se estd dizendo que o historiador deveria saber de tudo aquilo que se refere a arquivologia.
Definitivamente, nao se trata de ele ter um conhecimento aprofundando sobre a ciéncia da informagao arquivistica. Ou
melhor, pode-se até té-lo, contudo, o que ndo se pode é confundir as duas formagoes distintas. Afinal, j& existe uma categoria
de arquivistas (cuja profisséo € devidamente reconhecida, configurando-se como crime atuar junto a arquivos sem a devida
formagao) preocupados na geréncia, organizagao e acessibilidade de acervos documentais.

Quando dizemos que a Arquivistica Histérica deveria contemplar outras nogées além daquelas ja indicadas em sua
ementa, referimo-nos as questées, como por exemplo, da atuagao de curadoria. No entanto, a forma como se constréi a
ementa, ou seja, a “alma” da disciplina deixa transparecer que, na realidade, nao se pretende apresentar e discutir uma forma
de atuagao profissional para o historiador, mas sim, indicar como se fundamenta a organizagao de acervos documentais.

Neste sentido, a disciplina coloca-se como uma ferramenta (til para os alunos na efetivagdo da prética de suas
pesquisas, encontrando, a partir do conhecimento teérico apreendido, as informagdes necessarias para tal. O historiador
deve saber os fundamentos de como Se organiza um arquivo, mas ele ndo deve saber apenas isso. O conhecimento de tais
fundamentos néo se faz no sentido de praticar a organizagdo de arquivos, de uma forma isolada, caracteristica do
profissional de historia. Os responsaveis por isso a0 nossos colegas arquivistas. Aquilo que aprendemos na universidade
deve ser utilizado em conjunto com estas, fazendo parte de uma comisséo que envolva vérios outros profissionais. Ou seja,
aprendemos alguns topicos da arquivologia nao para sermos arquivistas, mas sim para podermos, junto com nosso saber
especifico, cooperar com a organizagao dos acervos.

Mas percebam que, discutindo apenas nogdes introdutorias de arquivologia, tal como dita a ementa da disciplina,
nao se tem um efetivo didlogo entre as duas ciéncias. O historiador aprende apenas um modo de operacionalizar as
informagdes do arquivo para si; ndo ha uma efetiva discussao no sentido de uma atuagdo profissional. Se, por um lado, na
forma como foi planejada, a disciplina ndo contempla uma discussao para que o historiador atue profissionalmente junto aos
acervos, a partir dos seus conhecimentos especificos, que o caracterizam enquanto profissional, também, desta forma, ndo
existe nenhum didlogo a ser exercido com a arquivologia, mas sim uma espécie de mondlogo, captando daquela apenas o
modo como se organizam as informagoes dentro de um arquivo.

Outra questao interessante refere-se ao proprio nome da disciplina. Imagina-se que, quando tomaram a decisao de
institui-la como componente curricular do bacharelado, os professores tiveram um pensamento semelhante ao discutido
nos paragrafos anteriores. Ora, os historiadores ndo sao arquivistas, mas precisam saber nogdes proprias daqueles
profissionais para a realizagao de seu proprio oficio. Entdo, como solugao para esse falso impasse’ — dos historiadores nao
serem arquivistas, mas necessitarem de certos saberes destes — propuseram o nome Arquivistica Histérica, indicando
justamente um “dialogo” entre as duas disciplinas, apontando, assim, que estavam instituindo uma disciplina com tematicas
distintas das quais sdo tradicionalmente encontradas nos cursos de histdria, mas que, decididamente, tinha algo a ver com
seu oficio. A intengao foi realmente muito boa — ainda mais se compararmos com a disciplina similar de outros cursos de
historia, que utilizam o termo Introdugéo a Arquivologia, deixando claro, neste sentido, que o que se pretende nao é efetuar
um dialogo entre os conhecimentos histdrico e da arquivologia, mas tdo-somente se utilizar de determinados saberes desta
utima - e aparentemente eficaz.... Até assistirmos a algumas aulas da propria disciplina!

Nela aprendemos que um arquivo, ou melhor, um documento de arquivo, tem, por assim dizer, “um ciclo de vida”,
regido pela teoria das trés idades de arquivo (base da organizagao e constituigao de arquivos, temas pelos quais a ementa diz
que a disciplina deve versar). Isso que dizer o seguinte: um documento é produzido para atender a determinada demanda, a
algum fim, seja qual for sua natureza (juridica, administrativa, etc.). Pois bem, a partir do momento de sua producao, até o

Wesley Garcia Ribeiro Silva
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ARQUIVISTICA HISTORICA: INOVAGAO, CRITICA, PRATICA E NECESSIDADE DE UM NOVO COMPONENTE GURRICULAR. ANOTAGOES DE UM ALUNO/MONITOR.

momento de concretizagdo de seu fim, o documento ainda estd sendo utilizado para sua natureza original; pertence,
portanto, a um Arquivo Corrente (12 idade). E fécil, entao, dizer que, quando um documento cumpriu o fim para o qual foi
criado, ele nao esta mais em uso, deixando de se enquadrar num arquivo corrente. A partir dai, existem trés caminhos
possiveis: ele pode ser simplesmente descartado; porém, as vezes, mesmo depois de ter cumprido seu fim, um documento
€ necessario a instituicdo que o produziu para fins comprobatorios, para provar, por exemplo, que ela pagou uma
determinada conta. Nestas condigOes, 0 documento encontra-se na fase propria de um Arquivo Intermediario; ou, Sé 0
documento possuir um valor de importancia sdcio-cultural, pode ser guardado, enquadrando-se, assim, num Arquivo
Permanente ou Histérico.

Por definigdo, a disciplina de Arquivistica Historica deveria contemplar tao-somente esta tltima fase. Ora, mas qual
é 0 problema nisso? O problema ocorre no sentido de que as trés fases estdo necessariamente interligadas. Isso quer dizer
que um acervo documental desorganizado ja a partir de sua fase corrente continuara desorganizado nas fases seguintes
(com o agravo de que, nestas condigGes, muitos dos documentos podem se perder, devido a falta de preservagao e
organizagao). Neste sentido, 0 que a disciplina diz, pela sua ementa, é: “vamos nos deter apenas nos documentos
“historicos”, vamos organizar apenas estes, 0s demais nao sao de nossa algada”. O complicador é que, além de nao poder
diferenciar um documento historico de um que ndo é, amanha, os documentos correntes serdo permanentes, ou seja,
constituir-se-do como fontes, e a falta de organizacao afetara certamente, em quantidade e qualidade, o conhecimento
histdrico produzido.

Fica a pergunta se nao seria melhor tratar os acervos documentais contemplando todo o ciclo. Em termos de
produgdo historiografica e de atuagao profissional do historiador, seria muito mais salutar. Afinal, precisamos ter em mente
que um documento ndo € produzido para servir a posteridade, para efetivagao da pesquisa histérica, mas sim, para atender a
alguma demanda administrativa, juridica, institucional e individual, entre outras. S6 apo6s atender as demandas pelo qual foi
criado é que um documento passa ter uma valoragao cultural ou para pesquisa, merecendo, portanto, ser preservado.

Mas alguém poderia questionar: o que as nogoes insuficientes expostas na ementa da disciplina, a falta de dilogo
entre a Arquivologia e a Historia e aimpertinéncia do adjetivo histdrica tém a ver com a pergunta sobre a qual se debrugou? £
justamente porque tais fatos agem no sentido da producao da propria pergunta. Mais uma vez, reitera-se, a pergunta
suscitada pelos alunos possui umalégica.

Afinal, diante de uma disciplina que, ao contrario do que é indicado no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Historia, trabalha insuficientemente os arquivos, os acervos documentais, como espagos de atuagao profissional do
historiador (ou seja, toma-los como espagos institucionais e nao apenas como espago para consulta de documentos); que
confusamente nao leva em conta a propria forma como as fontes, os documentos sdo produzidos, é perfeitamente
compreensivel que os alunos perguntem “por que Arquivistica Historica existe como componente curricular num curso de
graduacao em historia? Ela realmente é necessaria para nds? Nao seria melhor estarmos estudando Histéria?”.

3. ARQUIVISTICA HISTORICA: 0 ACONTECER DESSE NOVO COMPONENTE CURRICULAR

Referimo-nos  até agora a forma como a disciplina de Arquivistica Historica foi concebida e instituida enquanto
componente curricular da habilitagao do bacharelado em Histdria. Cabe agora tratar de como ela foi praticada: hereticamente.

Renegando o preceito de ser um componente obrigatorio apenas para o bacharelado, a disciplina foi construida
para atender as demandas de bacharéis e licenciados. Isso devido a uma concepgao do profissional de histdria que atue
integradamente, tanto na prética da pesquisa quanto do ensino. A compreensao disto implica que, ao historiador, nao cabe
tdo-somente sua classica atividade de producao do conhecimento do passado, da pesquisa historiogréfica; nem apenas
dimensdo pedagogica, a atividade de docéncia. Neste sentido, o profissional de historia é caracterizado como aquele qué
possui tanto saberes necessarios para constru¢ao do conhecimento sobre o passado, como também possui saberes
docentes necessarios para o trabalho pedagdgico do ensino de histéria: uma dimensao € imprescindivel & outra. Mais além,
ha a compreensdo de que se ensina histéria da mesma forma que se produz, haja vista que o pensar historicament
necessita desta implicagdo epistemoldgica. Afinal, a histéria (enquanto conhecimento sobre 0 passado) nao estd prontaé
acabada, mas sim em constante processo de construgao. Tanto o pesquisador/ professor quanto os alunos participam
(claro que em diferentes niveis) de tal processo de construgao do conhecimento histérico.
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Nao apenas isso: ao profissional de histdria cabe trabalhar com nogées de outros campos de trabalho, como os
necessarios para atuar em museus e centros de documentagao. Portanto, a concepgéo de profissional de histéria agrega-se
necessariamente a essa pluralidade de dimensées de atuagao.

Os objetivos da disciplina construidos para sua efetivagao remetiam-se a uma discusso sobre o papel dos acervos
documentais, ndo apenas para pratica da pesquisa historica (subvertendo, assim, os objetivos iniciais da inclusdo da
disciplina Arquivistica Histérica como componente curricular do Curso de Historia), mas também para o ensino de histdria,
bem como, discutindo o espago do arquivo (enquanto instituigdo) como oportuno para a atuagao do profissional de historia.

Mas e o Projeto de Iniciagao @ Docéncia? Curiosamente, como uma das condigdes para efetivagdo de um projeto de
iniciagdo a docéncia, é requerido que a disciplina a qual o projeto é vinculado tenha algumas dificuldades em termos do nivel
de aprovagdo’, € assim que 0s monitores atuam em disciplinas em que o nivel de trancamentos e reprovagées € alto.
Portanto, antes de servir de fomento e instigacao a iniciagdo a docéncia de alunos da graduagao, 0s projetos de iniciagdo a
docéncia agem no sentido de ajuda ao professor em momentos dificeis. Assim, com a atuacdo dos monitores, espera-se,
acima de tudo, que o nimero de trancamentos e reprovagoes seja consideravelmente diminuido. Mas vamos dar um crédito
auniversidade e contemporizar neste aspecto, afinal, o programa de monitoria visa ser também um espaco privilegiado para
proporcionar uma melhoria do ensino nas disciplinas envolvidas no projeto, contribuir para a formagao dos monitores
envolvidos e instigar nestes o interesse pela docéncia.

0 Projeto de Iniciagdo a Docéncia “Arquivos e o Oficio do Profissional de Histéria” ndo pretendia atuar apenas para
resolver determinados aspectos provenientes de uma disciplina “problematica”. Procurava, acima de tudo, atingir esses
outros objetivos do programa, de contribuir para a formacao docente do monitor envolvido. Mas continha, sim, um problema
que deveria ser analisado, procurando, assim, medidas para ser dirimido. Em outras palavras, a disciplina de Arquivistica
Historica era, sim, uma disciplina problematica, pois, apesar do nivel de reprovagdes nao ser muito elevado, ao contrério do
que acontecia com a quantidade de trancamentos, havia um grande desinteresse dos alunos pela disciplina. Sim, isso tem a
ver com a pergunta que serve de instigacao para construgéo deste texto!

Ajustificativa (ou problema a ser “sanado”, se preferirem) para efetivacao do projeto de iniciagao a docéncia partiu
do sequinte diagnostico da ministrante da disciplina, colocado no projeto: “os alunos de Arquivistica Histdrica sentem certo
desprezo em relacao a tal disciplina, considerando-a técnica demais, sem teoria alguma; apresentam um discurso muito
sofisticado em relacao as fontes, algo que ndo corresponde a pratica, pois nao sabiam dialogar, analisar, trabalhar com as
fontes, produzir através delas conhecimento novo”. Em linhas gerais, era esse o problema no qual o projeto de iniciagdo a
docéncia “Arquivos e 0 Oficio do Profissional de Histéria” deveria atuar, tentando reverter tal quadro’,

N4o obstante, como disse anteriormente, 0 objetivo principal do projeto ndo era a resolugao pura e simples desse
problema, mas sim fomentar a formagdo docente do monitor/ aluno envolvido. A linha de atuacao da monitoria deveria
pautar-se naquilo que chamei provocativamente (quando de uma oportunidade de apresentacao de trabalho sobre o projeto
de ensino’) de “Nem apagar quadros, nem reforgo escolar: uma experiéncia de iniciacao a docéncia”. Com este titulo, queria
chamar atengdo que, ao contrario de algumas imagens comuns que alunos e professores construiram em relagao ao
monitor, indicando como atividades dele substituir o docente quando este tem de se ausentar da sala de aula; aplicar as
provas da disciplina; dar recados dos alunos ao professor e vice-versa; ou, até mesmo, arrumar a biblioteca do docente, o
projeto de iniciacao a docéncia que atuava para além de ser apenas um mecanismo de ajuda para alunos que apresentam
dificuldades em relagdo a certas disciplinas, colocava-se como elemento de construcao de conhecimento, de
sistematizagao e fomento da pratica docente.

Enquanto estdvamos na monitoria, participavamos de todo o processo de construgao da disciplina, desde seu
planejamento até a atuagdo docente em sala de aula, passando pela escolha de textos e atividades avaliativas, recursos
metodoldgicos a serem utilizados em sala de aula, tudo isto sempre com a participagao, reflexdo e supervisao da
coordenadora do projeto. Sempre com a preocupagéo de construir uma disciplina voltada para atender ao profissional de
histdria, tal como conceituado acima; apontando os arquivos como local propicio para atuagao do historiador, que necessita,
sim, de saberes tericos que guiam a pratica organizativa dos acervos documentais.

A atuagao da monitoria junto a disciplina propiciou uma mudanga qualitativa no modo como os alunos passaram a
perceber a disciplina de Arquivistica Histdrica. Afinal, a partir da proposta de conciliar as dimensoes tedricas e praticas no
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que se refere a preservagao e organizagao de acervos documentais e a produgdo e circulagao do conhecimento historico, 08
alunos passaram a perceber, de modo salutar e reflexivo, a dimensao que 0S arquivos exercem em seu oficio.

Contudo, como afirma a professora da disciplina e coordenadora do projeto de iniciagdo a docéncia, nao
encontramos (docente e monitor) o “rumo” para a pratica didatica da Arquivistica Historica. Afinal, apesar de uma postura
mais conciliatoria entre sua futura profissao e os arquivos, os graduandos ainda parecem elaborar a contundente pergunta:
“elarealmente (a disciplina) & necessaria paranos?”.

Ja enunciamos alguns pontos que podem explicar a persisténcia da pergunta: talvez seja uma questdo de tempo, de
adaptagao e maturagdo curricular—ou talvez a atuagdo de outros monitores, quem sabe...

Porém, apesar de todo o esforgo em tentar constituir exatamente o contrario, ndo conseguimos nos desvencilhar
das nogdes insuficientes para a atuacao profissional do historiador junto aos arquivos, expostas na ementa da disciplina;
ficamos muito presos em trabalhar demasiadamente o corpo tedrico da arquivologia, esquecendo o papel maior que o
historiador pode ter junto a um acervo documental; discutimos bastante o modo como o historiador pode usufruir dos
arquivos, de como ele se organiza. Talvez tenhamos pecado em ndo discutir muito 0 modo como o historiador pode atuar, a
partir de seus conhecimentos especificos que o caracterizam enquanto profissional, junto aos acervos.

4.ARQUIVIiSTICA HISTORICA: POR QUE ESTUDAR? POR QUE REPENSAR?

Apesar do risco de sermos demasiado repetitivos, dissertaremos agora de uma maneira mais sistematica sobre
algumas das respostas possiveis para a pergunta que serve de fio para o entrelagamento deste texto. Por que uma disciplina
como Arquivistica Histérica estd inserida no curriculo de uma graduagéo em histéria?

A priori, argumentaremos a partir de uma razao 6bvia: os historiadores precisam saber consultar os arquivos de
informagdes disponiveis para a concretizagao de seu trabalho.

Quando ingressamos na graduagdo em historia, uma das primeiras disciplinas que cursamos é “Introducao ao
Estudo da Historia”. Geralmente, é nesta disciplina que aprendemos a importancia que as fontes exercem no trabalho
historiografico: constituem-se como uma base, prova e representacoes deixadas pelas sociedades, como condigdo
necessaria para o oficio do historiador.

Uma disciplina como Arquivistica Histérica pode ser extremamente frutifera para os graduandos, futuros
historiadores, diga-se de passagem, ndo s6 apresentando acervos para estes, mas também discutindo possibilidades de
problematizacao, de trabalhos possiveis, a partir das proprias fontes.

Ela seria, neste sentido, uma disciplina que oportunizaria aos alunos um contato maior e necessario em relagéo as
fontes; que possibilitaria uma apresentacao do acervo disponivel nos arquivos locais, ou em meio eletronico, visando a
propria viabilidade de produgéo de trabalhos futuros. Ela se constitui, assim, numa disciplina com olhar acentuadamente
metodoldgico, buscando uma reflexdo por parte dos alunos sobre a produgéo do conhecimento historico que eles proprios
podem concretizar.

Por outro lado, o conhecimento de fontes disponiveis e vidveis a consulta pode tornar-se bastante enriquecedor
para areflexdo e pratica do ensino de historia. Isso tem tudo a ver com aquilo que falei sobre as dimensoes do profissional de
historia e as implicacoes epistemoldgicas do trabalho deste profissional. Ora, a utilizagéo deste termo, profissional de
historia, também vai no sentido de conceber que se ensina historia da mesma forma que se produz historia. E dai que vem
nossa recusa a separacao das habilitagbes bacharelado e licenciatura em historia, afinal, como é que um professor vai
ensinar historia se ele ndo sabe como a produz? Por isso, Jorn Riisen é muito feliz ao considerar variadas dimensoes do
conhecimento, da razdo historica. Como pondera, “a expressao ‘historica' nao se limita a ciéncia da historia, mas designa
igualmente as operagdes elementares e gerais da consciéncia historica humana” (RUSSEN, 2001, p. 12-13). Portanto, 3
construgdo do pensar historicamente age no mesmo sentido da construgdo historiogréfica. O professor que tiver @
oportunidade de construir junto aos alunos, seja no ensino basico ou na graduagao (claro que com objetivos distintos nos
dois niveis, afinal, nao se pretende formar mini-historiadores no ensino basico), o pensar historicamente, a razao histérica
tera nas fontes um precioso ponto de partida, um rico material didatico.

Labim/UFRN



Mas, alguém poderia perguntar se, buscando uma aproximagdo mais metodol6gica, em termos da pesquisa e do
ensino, nao significaria para a disciplina de que tratamos um desvio de foco, uma ndo concretizagao de seus objetivos. Nao
se trata de uma pergunta impertinente, sem logica, haja vista que (pelo menos, no curriculo do Curso de Historia da UFRN)
existem outras disciplinas que objetivam justamente uma problematizacdo em termos da pesquisa historica, como a
disciplina de “Metodologia da Pesquisa Historica”, e do Ensino de Histéria, como os Estagios supervisionados. Nossa
resposta seria que ndo, e que seria esse mesmo um dos objetivos centrais da Arquivistica Historica, uma abordagem reflexiva
e metodologica no que diz respeito a pesquisa e ao ensino de histdria (as conexdes existentes entre essas outras disciplinas
s fazem fortalecé-la, uma vez que cria uma conexao curricular, e ndo uma desvinculagao entre as disciplinas). E, para além,
nem outra disciplina teria um contato tao intenso com fontes variadas como ela. Portanto, se vislumbrarmos um curriculo
conexo e saudavel para o curso de histdria, a disciplina de Arquivistica Histérica, com certeza, encontrara ali o Seu lugar.

Mas a questao de dialogar com a Arquivologia possui também outra dimensao de que poucos historiadores se déo
conta. Nao se trata apenas de conhecer o material de trabalho, seja para fins da pesquisa e do ensino. Trata-se também de
compreender como se da a constituicao de acervos. No geral, de tdo empolgados com os resultados das suas pesquisas, 0S
historiadores nao levam em conta 0 modo como os acervos foram e séo formados. Encaram tal aspecto de uma maneira
simples, natural, semimplicagdes relevantes para pratica historiografica. Ledo engano! Como ja dizia Marc Bloch

A despeito do que as vezes parecem imaginar os iniciantes, os documentos nao surgem, aqui ou ali, por efeito
[de nao se sabe] qual misterioso decreto dos deuses. Sua presenga ou auséncia em tais arquivos ou em tal
biblioteca, em tal solo deriva de causas humanas que ndo escapam a andlise, & os problemas que sua
transmissao coloca, longe de terem apenas o alcance de exercicios técnicos, tocam eles mesmos no mais

intimo da vida do passado, pois o que se encontra assim posto em jogo é nada menos do que a passagem da
lembranca através das geragoes. (BLOCH, 2001, p.83)

Ora, a operagao historiografica requer do historiador a reflexao sobre as configuragdes que envolvem 0s arquivos:
a0 mesmo tempo, técnica e politica, ética e juridica. Enquanto profissionais que usufruem dos arquivos, precisamos ter
nogoes de como eles se gerenciam, 0s principios arquivisticos, a ja mencionada teoria das trés idades que regem o modo de
organizagao de acervos. E uma necessidade pratica: precisamos saber onde 0s documentos estdo e como estao; como as
informagdes sdo encerradas num arquivo para, assim, proceder a sua consulta. Mas nao apenas isso! E salutar também
saber como € por que 0 arquivo se formou, afinal, a documentagao preservada ajuda a construir aimagem que a instituicao
pretende guardar para a posteridade. Construcoes, lugares, disputas, enquadramentos, suportes materiais da memoria;
dissimulagao, destruicao, recalcamentos de arquivos; implicages éticas da producéo do conhecimento, preservagao do
patrimonio arquivistico e elaboragdo do sentimento da identidade: dimensdes que giram ao redor do conceito de arquivo —
tematicas como estas poderiam gerar instigantes discussoes na disciplina em questao.

Ela é necessaria em um curriculo de historia para formacao de profissionais com uma atuagéo dindmica, nao
apenas na prética da pesquisa e do ensino. Ora, o profissional de histdria pode e deve atuar na dimenséo dos acervos. Mas
todos sabem que os historiadores formam uma categoria amigavel que néo pretende destituir seus colegas arquivistas de
seus empregos. Nem teria por que fazer isso, afinal, o oficio do historiador é produzir conhecimento sobre o passado,
diferente do arquivista, que tem por objetivo disponibilizar as informages encerradas em um acervo. Dai que nds,
historiadores, praticamos a ciéncia da historia, enquanto nossos colegas arquivistas, uma ciéncia da informagao.

Mas, com certeza, temos espagos variados de atuagao junto a um acervo, inclusive no seu processo de
organizagdo. Ora, se ao arquivista cabe gerenciar os arquivos, utilizando seus saberes especificos para a pratica de
preservacao, organizacao de acervos, visando dar acesso as informacoes ali encerradas, nesse mesmo processo, ele
precisa do didlogo com outros profissionais, notadamente, os historiadores. Afinal, os documentos sdo marcados pelo seu
contexto especifico de produgdo: arquivos produzidos no século XIX sdo diferentes dos produzidos no século XX. Por assim
dizer, a produgao de arquivos € historica, e 0 arquivista necessita dos saberes dos historiadores para efetivagao de seu oficio.
Sem mencionar que o arquivista necessita escutar os historiadores para saber o que deve ser preservado num arquivo
permanente. Diante desta vocacao interdisciplinar da arquivistica, encontramos um campo privilegiado para atuacao
profissional do historiador.

Mais salutar ainda ¢ a atuacao do profissional de historia enguanto aquilo que chamaremos de curador, o que
concilia as atividades de pesquisa e ensino. Ora, o historiador encontra um campo muito atrativo de atuagao, na organizago
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de exposicdes e de construgdo de centros de documentagao. O profissional de historia atuaria no papel de diretor de acervos
documentais, concebendo uma determinada exposicdo, selecionando materiais variados, a partir de uma proposta
especifica, de uma concepcao e significagdo de seu trabalho. Fica claro o quanto o espago da pesquisa historica €
necessario para tal aspecto, bem como o espago cultural e pedagégico. Os acervos sao mobilizados para analise e reflexao
de problematicas variadas’.

Todas essas dimensdes devem ser tratadas em uma disciplina como Arquivistica Histérica’, e dai sua
imprescindivel necessidade, que proporcionaria ao profissional de historia utilizar seus saberes especificos, o didlogo coma
temporalidade e a construcao da razao historica, junto aos acervos documentais.

5. ARQUIVISTICA HISTORICA: CONTRIBUIGOES A FORMAGAO DE UM NOVO PROFISSIONAL

Aqui se expds um olhar sobre nossa experiéncia na monitoria, enquanto integrante de um Projeto de Iniciagao a
Docéncia, através do questionamento suscitado pelos discentes da pertinéncia da disciplina de Arquivistica Historica
enquanto integrante de um curriculo de Curso de Historia. Apontei alguns indicios que contribuiram notadamente para
suscitar os questionamentos, construindo argumentos que pretendiam apontar o quanto é salutar a inser¢ao de uma
disciplina como a Arquivistica Historica, efetuando um diélogo da Arquivologia com a Historia. Porém, alguém demasiado
critico poderia perguntar ao chegar até esta parte do texto: o que isso tudo tem a ver com a suainiciagéo a docéncia?

Muito bem, gostaria de fazer umarevelagao. Lembram a pergunta tantas vezes repetida neste texto? — “a disciplina
de Arquivistica Histérica é realmente necessaria parands?” — Pois ¢, eu fuium dos alunos que a fizeram®! Ora, foi justamente
minha atuag&o como integrante do projeto de iniciagao a docéncia que me fez responder de uma vez por todas que sim, ela é
necessaria para aformagao do profissional de historia.

A experiéncia em um projeto de iniciagao a docéncia possibilitou uma reflexao acerca de uma formagao enquanto
profissional de histdria. Afinal, antes era um aspirante a Bacharel em Historia, muito distante do entendimento da
multiplicidade das dimensdes que se desdobram do oficio do historiador. Levou-nos a fazer o reingresso na Licenciaturaem
Historia, ap6s a conclusdo do Bacharelado, haja vista nossa insatisfagao em relagao a uma formacao apenas voltada paraa
pratica da pesquisa.

Se, por um lado, a atuagao da monitoria nao possibilitou um incentivo maior por parte dos alunos, para discussao
das relagoes necessdrias e complexas entre acervos e profissional de historia, ela foi imprescindivel a uma auto-reflexao em
torno deste, mas também, em graus variados, para os demais discentes que passaram pela disciplina.

Proporcionou-nos um interesse & pratica docente, pensar o professor de historia, o aluno, a razéo histdrica -0
pensar historicamente. Para além, fez-nos refletir sobre as dimensoes deste oficio; sobre o que € necessario a formagao gd
atuagao do profissional de historia. Ora, ndo seria prova disso a construgao deste texto?
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NOTAS

" Bacharel em Historia — UFRN; Monitor do Projeto de Iniciacdo a Docéncia “Arquivos e o Oficio do Profissional de Histéria”; Mestrando em
Histéria— PPGH/ UFRN.

*Na realidade, a insergdo da disciplina de Arquivistica Historica no Curso de Historia da UFRN, vai além da condicao de nova: trata-se de um fato
realmente inovador. Como observa Carlos Bacellar {BACELLAR, Carlos. Uso e mau uso dos arquivos. In.: PINSKY, Carla (Org.). Fontes
histdricas. Sao Paulo: Contexto, 2005. p. 23-79}, sa0 pouquissimos os curriculos da graduago em Histéria que contemplam uma discussao
emrelagao aos arquivos, restringindo seu programa principalmente as ja mencionadas disciplinas tradicionais.

* Nao se utilizou o termo “falso impasse” para indicar que os professores ndo estavam sensiveis a importéncia de determinados saberes
arquivisticos para o oficio do historiador; nem muito menos que tal importéncia seja-nos falsa. 0 termo aponta certa preocupagao identitaria (em
termos da histdria enquanto disciplina), por parte dos professores, na caracterizagao da disciplina.

*Na atual resolugéo da Pré-Reitoria de Graduagao (PROGRAD) — Resolug&o n. 013/ 2006 CONSEPE, de 14 de margo d e2006 —, ndo hé nenhuma
disposigao neste sentido. Contudo, € algo que permanece implicito nos projetos de monitoria. Note-se, por exemplo, a apresentago dos
trabalhos nos Seminarios de Iniciagao a Docéncia, promovidos pela propria PROGRAD, cujo ponto forte é a como 0s projetos conseguiram
reverter o quadro de desisténcias e reprovagdes de determinadas disciplinas “problematicas”.

® Citam-se aqui o diagndstico e a justificativa na sua integralidade, tal como temos no projeto “Arquivos e o Oficio do Profissional de Histdria”,
posto sob a apreciagédo da Pro-Reitoria de Graduagao no semestre de 2005.1: “Como ministrante da disciplina de Arquivistica Histérica nos
semestres 2004.2 e 2005.1 (as duas vezes em que foi oferecida), temos observado, por meio dos debates em sala e dos trabalhos escritos, que
hé um descompasso entre 0 'discurso’ dos alunos e a instrumentalizacao das fontes. Explicando: é muito comum ouvir dos alunos de Histéria que
toda a fonte é intencional ou que quem deixa um testemunho quer deixar uma imagem de si proprio ou da instituigao que representa ou mesmo
que os “siléncios” falam tanto quanto o que se diz. Estas s&o afirmativas bastantes 'sofisticadas' das reflexdes epistemol6gicas da Historia e ndo
h& discordéncia sobre elas, a nao ser os defensores de uma viséo tradicional da Historia. .
Contudo, ao tentar promover a leitura das fontes para, no exercicio de parte do 'metiér' do historiador constatar tais assertivas, é gritante a pouca
familiaridade dos alunos para relacionar informacoes e produgéo de interpretagées pro meio da leitura das fontes, além de um comportamento
em percentual significativo das turmas para um certo menosprezo das chamadas disciplinas ‘técnicas' que, para além do trabalho intelectual
caracteristico das ciéncias humanas, requerem o aprendizado de tratamentos técnicos (diagndstico, limpeza, planejamento, acondicionamento,
produgao de catélogos dos acervos, no caso da disciplina em questao)”.

¥ Trabalho apresentado na XV Semana de Humanidades/ UFRN, no Grupo de Trabalho Para que(m) eu ensino? Para que(m) eu aprendo?
Licenciaturas, Bacharelados e as Reflexdes sobre Docéncia e Aprendizagem, promovida pelo Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da

UFRN, em maio de 2007.

" Para se ter uma maior dimensao acerca do trabalho de curadoria acessar os sites do Museu Paulista <www.mp.usp.br> e do Arquivo Piblico
do Estado de Sa0 Paulo <www.saesp.sp.gov.br>.

* Conforme se falou até aqui, na prética pedagdgica da disciplina de Arquivistica Historica entre os semestres de 2005.2 a 2007.1, procuramos
promover discussdes entre diversas formas de atuacao do Profissional de Historia junto aos acervos, contudo, acabamos por trabalhar
demasiadamente as nogdes introdutorias da arquivologia. Acreditamos ser necessario um redimensionamento da disciplina no sentido de
pleitear uma maior discussdo da atuagdo do historiador junto aos acervos (bem como de outros campos), ndo desprezando de qualquer forma
tais nogoes da arquivologia. Isto seria muito proficuo para a formagao em Historia. Mas como fazer isso? Instituir outra disciplina? Ampliar os
créditos da disciplina de Arquivistica Historica? Ou simplesmente promover uma mudanca interna nos objetivos desta (itima? Creio que isto é
algo para uma discussao mais aprofundada.

* Como defesa gostaria de dizer que nunca me perguntei se “seria melhor estarmos estudando Historial”.
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INICIAGAQ A DOGENCIA E CONFECGAO DE MATERIAIS DIDATICOS NO DIALOGO INTERDISCIPLINAR ENTRE HISTORIA E ARQUIVOLOGIA

A atuagao no projeto de iniciagdo a docéncia, junto & disciplina de Arquivistica Historica, motivou-nos a promover
uma reflexdo sobre o fazer docente. Durante este percurso, buscamos maneiras de contribuir para a formagéo de
profissionais docentes e pesquisadores, construindo caminhos tedricos e metodol6gicos, nas referidas areas, para 0
trabalho com as fontes e a construgdo do conhecimento historico.

Um dos principais desafios da monitoria, em conjunto com a ministrante da disciplina, a Prof? Dr2 Margarida Maria
Dias de Oliveira, sempre foi a desconstrugdo de uma viséo simplista e reducionista que os alunos do Curso de Historia
tinham em relacao ao papel dos arquivos no oficio do profissional de histéria. Os alunos, em sua grande maioria, encaravam
a disciplina de Arquivistica com certo menosprezo, julgando-a como disciplina meramente técnica, desprovida de teoria,
concebendo-a hierarquicamente inferior em relagdo as demais disciplinas do Curso de Historia, contribuindo para o
afastamento e desinteresse.

Nosso trabalho pedagdgico efetuou-se, portanto, objetivando a construgéo de uma visao dindmica da atuagéo do
profissional de histéria junto a dimensdo dos acervos. O planejamento do ensino, as estratégias didaticas elaboradas
atuavam no sentido de motivar os alunos para disposicao de aprender, de construir conhecimentos em torno da relacao da
arquivologia e da historia, considerando-0s sempre como sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem.

Nossa metodologia de ensino privilegiava nao s6 a discussao em torno da relagéo das fontes com o trabalho do
profissional de histdria, mas também a importancia dos arquivos para a sociedade, na construgao da memoria social e das
identidades, destacando 0s acervos como patrimonio arquivistico, além da importancia da propria informacgao que os
arquivos encerram, discutindo que a constituicao de acervos também € imprescindivel para as atividades administrativas
das instituicdes, bem como para as atividades cotidianas de qualquer individuo.

As estratégias didaticas sempre tentavam contemplar, direta ou indiretamente, as relagoes e as aplicagoes da teoria
e da pratica arquivistica, no que se refere a preservagao e a organizagdo do patrimonio arquivistico, procurando fazer com
que os alunos encontrassem formas de dialogar, analisar, trabalhar tedrica e metodologicamente com as fontes.

Aqui segue um exemplo de material didatico constituido pela monitoria, que tentava atuar no sentido de
proporcionar uma aproximagao maior entre tedrica e pratica. Trata-se de uma narrativa construida em torno de um
personagem que atuava como “pseudo-arquivista” num determinado arquivo. A partir das agOes praticadas pelo
personagem na histdria, os alunos deveriam refletir sobre a teoria discutida em sala de aula, verificando se a atuagao dele no
arquivo era correta e correspondia a teoria arquivistica.

1. ATIVIDADE

Joaquim era um pseudo “arquivista” que devido a uma situagdo até hoje inexplicavel, foi contratado para trabalhar
no Arquivo Pablico do Estado. De fato, tentou ele cursar a disciplina de Arquivistica Historica. Contudo, possuia um certo
menosprezo pela disciplina: a considerava “técnica demais”, e, portanto, na sua concepcao, desprovida de teoria. “Para
organizar um arquivo basta passar a trincha algumas vezes no documento para retirar a sujeira, depois jogar fora o que né
presta e colocar 0 monte de papelada que sobrou numa sala climatizada. E tudo arrumadinho nos seus devidos lugares’,
dizia ele. Assim, na organizago dos arquivos desconsiderava a existéncia de qualquer aspecto tedrico.

Para Joaquim, 0 arquivo nada mais era que aquela “papelada arrumadinha”. Esse era o tnico objeto da arquivistica
papeis. Nada dos novos documentos eletronicos surgidos com a verdadeira revolucao da tecnologia da informatica. 0 que
interessaria mesmo para aquela disciplina era aquele conjunto de documentos, e assim era tao somente o que o profissiond
da referida area deveria considerar durante seu trabalho, com objetivo de deixar tudo o mais arrumado possivel.

Parecia-Ihe claro que tanto trabalho dispendido naquela “arrumagéo”, ndo era s6 para se contemplar as coisas nos
seus “devidos lugares”. Engenhoso como s6 ele, ja havia percebido que de vez em quando os historiadores iam aos arquivos
dar uma olhada naquela papelada. Seu trabalho teria um duplo aspecto: ndo deixar os documentos bagungados e ceder
alguns para que os historiadores analisassem. Trabalho muito simples.

Para ele, aquela era a (nica relacao que a arquivistica possuia com outras disciplinas. “Os arquivos eram uma
espécie de celeiro para a histdria”, ouviu um dia um pesquisador falar. Tudo isso fazia com que Joaquim percebessea
arquivistica como sendo inteiramente subsidiéria da histdria, sem nenhuma autonomia ou especificidade.
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Um dia, revirando em alguns documentos recém chegados no Arquivo Pablico encontrou varios papéis de
rascunho que Ihe pareciam ser da Secretaria de Tributagdo. Eram contas, bilhetes, recados, todos eles manuscritos e alguns
chegando até a serem ilegiveis e em formato de codigos. Joaquim achou muito interessante aquela papelada, pois apesar de
poucos rascunhos tratarem de coisas relativamente sérias, a maioria se referia a comentarios dos funcionarios sobre outros,
pois ele era sempre chegado numa fofoca. Por isso tratou logo de guardar esses papéis junto ao acervo do Arquivo.

Uma coisa que ndo podemos negar ¢ o quanto ele arrumava bem seus documentos. Muito caprichoso, procurava
colocar os documentos que o pareciam ser do mesmo assunto numa estante, ndo o interessando saber quem o produziu.
Chegou até mesmo a colocar no arquivo pablico alguns documentos que um amigo seu colecionava, pois havia dito que ali,
sob sua vigilancia, nenhuma “traga maldita” iria destruir os documentos, se bem que havia retirado alguns do acervo e
levado para sua casa.

Quando o perguntavam em que trabalhava, orgulhosamente respondia que se ocupava da preservagao de um
“arquivo morto”. Isso era motivo de muita gozagdo por parte de seus amigos, pois diziam que Joaquim trabalhava no ITEP
conservando cadaveres.

Esse seu afastamento em relacéo a teoria Arquivistica resultou em graves conseqiiéncias para seu trabalho. 0
arquivo tornou-se um verdadeiro caos, muito pior do que ja era. Ninguém, além dele mesmo, conseguia encontrar 0s
documentos de que necessitava. Joaquim, coitado, teve sua promissora carreira (pelo menos era o que ele achava) no
Arquivo pablico interrompida: foi demitido por justa causa. Motivo? Ineficiéncia no trabalho!

Vocé sera contratado pelo Arquivo Piblico para organizar (e nao s arrumar) o acervo daquele drgao. Aponte e
corrija as falhas do ineficiente funcionario, tomando como base os textos de BELLOTTO, Heloisa I. Arquivistica: objetos,
principios e rumos. Sao Paulo: A.A.S.P, 2002. e PAES, Marilena Leite. Introdugao ao estudo da arquivistica. In:
Arquivo: teoria e pratica. 3° ed.Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004. Cap. 2, p.19-33. Cuidado, néo repita os erros de
Joaquim! Ouvocé quer ser demitido também?

Os resultados obtidos com a aplicagao deste material didatico foram, no geral, bastante animadores. 0s alunos
mostraram, a partir de exemplos hipoteticos que remontavam a experiéncias concretas, uma boa desenvoltura na aplicagéo
dateoria arquivistica. Foram com atividades como esta, que privilegiam uma aproximagéo maior entre teoria e pratica, que os
alunos passaram a encarar a disciplina de forma menos distanciada de seu oficio, da sua pratica profissional. Alguns
resultados superaram totalmente nossas expectativas. Abaixo damos exemplos de como esperdvamos que 0s alunos
respondessem a nossa questdo. E posteriormente segue a criativa resposta de Claudice Maria Franga, uma das graduandas
que cursou a disciplina:

1° paragrafo: umateoria arquvistica que orienta suatécnica.

Joaquim era um pseudo “arquivista” que devido a uma situagao até hoje inexplicavel, foi contratado para trabalhar
no Arquivo Publico do Estado. De fato, tentou ele cursar a disciplina de Arquivistica Histérica. Contudo, possuia um certo
menosprezo pela disciplina: a considerava “técnica demais”, e, portanto, na sua concepcdo, desprovida de teoria. “Para
organizar um arquivo basta passar a trincha algumas vezes no documento para retirar a sujeira, depois jogar fora o que nao
presta e colocar o monte de papelada que sobrou numa sala climatizada. E tudo arrumadinho nos seus devidos lugares”,
dizia ele. Assim, na organizagao dos arquivos desconsiderava a existéncia de qualquer aspecto tedrico.

Sugestao de Resposta:

Aarquivisticando é uma mera disciplina técnica. Possui elementos tedricos os quais regem o modo de se proceder
na organizagao dos arquivos, servem de guia para a aplicagdo metodolGgica, ou seja, o modo como o profissional da
referida drea trata o material de arquivo. Portanto, sem o conhecimento da teoria arquivistica torna-se impraticvel a
organizagao de um acervo documental. O arquivista deve assim, estar familiarizado tanto com a parte técnica quanto a
parte tedrica da disciplina.

Wesley Garcia Ribeiro Silva
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INICIAGAO A DOCENCIA E CONFECGAO DE MATERIAIS DIDATICOS NO DIALOGO INTERDISCIPLINAR ENTRE HISTORIA E ARQUIVOLOGIA
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6° paragrafo: Principios arquivisticos.

Uma coisa que ndo podemos negar é o quanto ele arrumava bem seus documentos. Muito caprichoso, procurava
colocar 0s documentos que o pareciam ser do mesmo assunto numa estante, nao o interessando saber quem o produziu.
Chegou até mesmo a colocar no arquivo publico alguns documentos que um amiqo seu colecionava, pois havia dito que ali,
sob sua vigilancia, nenhuma “traga maldita” iria destruir os documentos, se bem que havia retirado alguns do acervo e
levado para sua casa.

Sugestao de Resposta:

Ao colocar documentos de um mesmo assunto numa estante desconsiderando seus produtores, nosso
personagem fere o principio arquivistico da proveniéncia, segundo o qual os arquivos originarios de uma instituigao ou
pessoa devem ser organizados de acordo com o contexto organico de produgao, assim documentos de uma determinada
origem nao devem ser intercalados com os de outra origem. Ao colocar alguns documentos que um amigo seu colecionava
no acervo do arquivo publico, feriu também o principio de integridade ou indivisibilidade, o qual diz que os fundos de arquivo
devem ser preservados sem dispersao, mutilagéo, alienacao, destruicdo nao autorizada (vale lembrar que um arquivo
privado pode ficar sob custodia de um arquivo publico, este nosso exemplo ndo é o caso, pois 0s documentos do amigo de
Joaquim foram colecionados e ndo acumulados naturalmente). Ele fere esse mesmo principio ao retirar alguns documentos
do acervo e leva-los para sua casa. Na organizagcdo dos acervos o arquivista também deve observar os principios de
organicidade, o qual consiste em que oS arquivos espelnam a estrutura, funcdes e atividades da entidade
produtora/acumuladora em suas relagGes administrativas; de unicidade, o qual consiste em que 0os documentos de arquivo
possuem seu carater unico em relagao ao contexto em que foram criados; de cumulatividgade, que diz que o arquivo é uma
formacéo progressiva, natural e organica.

NOTA

' Bacharel em Historia — UFRN; Monitor do Projeto de Iniciagao a Docéncia “Arquivos e o Oficio do Profissional de Histéria”; Mestrando em
Historia—PPGH/ UFRN.
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1. APRESENTAGAO

0 presente texto, constitui-se numa resposta apresentada a atividade sobre o arquivista ‘Joaquim”, uma
personagem ficticia cujas praticas arquivistas pouco convencionais feriam os principios basicos da Arquivologia. A
proposta da atividade, definida pela Professora Margarida Dias e pelo monitor, Wesley Garcia, era que nos, alunos,
discutissemos atuagdo de “Joaquim”, apontando suas falhas e sugerindo como sana-las. Foi na tentativa de atender esse
direcionamento que escrevi aresposta que se segue.

2.0 RETORNO DE JOAQUIM

Com profunda satisfagao recebi a noticia de que tinha sido selecionada para trabalhar no Arquivo Piblico do Estado
e como o funciondrio que eu iria substituir foi demitido por justa causa, eu teria que comegar a trabalhar imediatamente.
Minha primeira providéncia foi comegar a fazer um exame detalhado do acervo documental do Arquivo, para depois emitir
um diagnostico das condi¢oes do mesmo, para ap6s isso planejar sua organizagdo de forma eficiente. O primeiro dia de
trabalho transcorreu normalmente, porém ao examinar os documentos percebi erros primarios que um bom arquivista néo
deve cometer, como por exemplo, tentar organizar os documentos por assunto ou misturar documentos de acervos
diferentes. Comecei a achar tudo muito estranho, pois tinham dito que havia um arquivista trabalhando ali antes, mas se néo
fosse pelalimpeza do lugar poder-se-ia pensar que ali ndo trabalhara ninguém.

No dia seguinte estava eu muito concentrada na avaliagéo do arquivo para o diagnostico, quando de repente, entra
um senhor no arquivo, olha para mim muito assustado e fala:

—“0 que houve aqui? alguma epidemia? Estamos de quarentena? A senhora € médica?”

De inicio fiquei um pouco confusa com estas perguntas, depois compreendi que ele estava falando assim porque eu
estava usando um jaleco branco, dculos, luvas e mascara para me proteger da poeira e dos fungos que sempre existem em
lugares onde se guardam documentos e livros. Sorri um pouco de sua expressao assustada e expliquei:

- “Eu ndo sou médica, sou a nova arquivista e estou vestida assim néo s6 para me proteger da poeira e dos fungos
como também para proteger a documentagao que estou examinado.”

Ao ouvir isso, aquele senhor deu uma grande gargalhada e replicou:

—“Ha, ha, ha, s6 me faltava essa! Vocé estd inventando isso para aparecer, ndo é? Porque nesses documentos nao hé
poeira nenhuma, eu mesmo limpei tudo pessoalmente e nunca precisei destas besteiras. Voce esta querendo & mostrar servigo,
mas vou logo adiantando que esse pessoal daqui é muito ingrato, porque um funcionario mais dedicado que eu, ninguém vai
encontrar. Quase todo o dia eu limpava essa maldita papelada e s6 por causa de uma besteirinha me jogaram no olho da rua,
certamente em breve fardo 0 mesmo com voce.”

Foi entao que percebi que se tratava do antigo arquivista, como observei que ele estava bastante magoado e se
sentindo injusticado, ndo me chateei com suas palavras, procurei ser compreensiva e ajuda-lo, tentei manter um didlogo
para que ele pelo menos desabafasse:

— “Perdao, mas quem € o senhor?” Perguntei, como se nem desconfiasse de quem se tratava, ao que ele me respondeu:
—“Meu nome € Joaquim e sou 0 antigo arquivista, a quem vocé esta substituindo.”
Sorripara ele e estendi a mao dizendo:

— “Muito prazer Joaquim, meu nome é Claudice, sei que vocé esta triste por ter perdido o emprego, mas estas c0isas
acontecem, brevemente vocé arranjard outro.” Estas palavras o deixaram mais calmo, ai ele pra tentar se explicar falou:

— “Eu fiquei mais chateado porque eles me demitiram sem motivo € logo eu que era tao dedicado.”

Ao ouvir isso fiquei com mais pena dele, pensei que se 0 ajudasse a descobrir o motivo de sua demissao talvez ele sé
sentisse melhor, porisso comecei a questiona-lo.

~ “Talvez tenha havido um motivo e vocé nao tenha percebido. Vejamos, vocé tem algum curso na drea de
Arquivistica?” ele me respondeu todo inflamado:

— “Nédo! E quem precisa de um curso pra manter um arquivo organizado? Eu ainda tentei cursar a disciplina dé
Arquivistica Historica, mas desisti porque achei-a técnica demais e sem nenhuma teoria.”

Percebi que ele j4 tinha errado tudo desde o comego, mas ndo disse-lhe isto, porém tentando dissuadi-lo desss
idéias, disse-Ihe:
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- E ai que vocé se engana, a Arquivistica Historica também tem sua teoria que se relaciona com a metodologia e
pratica especifica relacionada aos arquivos, por isso vocé precisa de seu embasamento teérico para aprender a maneira correta
de trabalhar com arquivos.” Ele ficou tao espantado com estas palavras e me perguntou:

— “Quer dizer que nao basta manter os documentos limpos e arrumados?”
Achando engragada sua ingenuidade respondi-lhe:

7 “Claro que ndo. Existe todo um conjunto de procedimentos basicos que vocé precisa realizar para organizar um
arquivo permanente...” entao ele me interrompeu euférico:

— "Agora eu te peguei sabichona! Lamento Ihe informar, mas este arquivo aqui é 'morto’ € nao permanente, vocé nao
sabe nada!

Pacientemente tentei explicar-lhe:

- “Vocé € quem estd fazendo confusdo, na Arquivistica nao se usa a denominagao de ‘arquivo morto', usamos a
denominagdo de 'arquivo permanente’ para designar o arquivo cujo acervo ja cumpriu sua fungéo primdria, que é aquela para a
qual foi produzida e passa a servir apenas para a pesquisa... Me interrompendo de novo ele disse:

—“Eu sei! Para a pesquisa historica ndo é?” Sem querer diminuir seu entusiasmo, respondi-lhe:

- “Néo s0 historica, mas também para a pesquisa de jornalistas, juristas, profissionais em geral e para qualquer
cidaddo com fins culturais, pessoais ou profissionais.” Ele me perguntou surpreso:

— “Entao quer dizer que a Arquivistica se relaciona com outras disciplinas além da Hist6ria?” Sorrindo respondi:

— “Claro, com varias... Direito, Administracao, Paleografia, Informatica... e por falar em Informética, ainda nao vi aqui
nenhum tipo de documento eletronico...” Ele nem me deixou terminar, foi logo falando, muito chateado:

- “Nao viu, porque ndo existe isso de documento eletrénico. O verdadeiro documento tem que esta escrito em papel,
minha filha!”

Tentando fazé-lo ver a realidade, falei:

- “Nao, Joaquim. O papel é apenas um tipo de suporte, hoje ja existem os suportes eletrdnicos, como o disquete, 0
cd-Rom, o disco rigido... Vocé nao pode ignorar a revolugao da Informética, pois se bem aplicada ela pode ajudar muito em
nosso trabalho. Outra coisa, vocé ndo deve tratar com tanto descaso uma disciplina como a Arquivistica, que tem sua propria
especificidade, a qual reside na formagao natural e origem administrativa de seus objetos.” Desta vez ele ficou realmente

confuso, porisso perguntou:
—“Que objetos? O tnico objeto da Arquivistica nao sdo os “papéis” ou documentos, como voceé gosta de chamar?”
Eu continuava tentando ajudd-lo, por isso respondi:

—“Ndo, a Arquivistica term um obijeto intelectual que € a informagao, e trés objetos fisicos que sao: O arquivo enquanto conjunto
documental, 0 documento enquanto individuo e o arquivo como entidade.” Desta vez ele ficou nervoso e me falou bem impaciente:

- “Ou seja, documentos, documentos e documentos, vocé fica sempre repetindo as mesmas coisas, s6 que com
palavras diferentes, eu acho que vocé é louca ou entao esta querendo desconversar, pois faz um tempao que vocé disse que ia
dizer quais sao 0s procedimentos para a organizagao de um arquivo e até agora ndo me disse nada.”

Apesar de achar que ele estava me desafiando, continuei a tentar esclarecé-lo:

— “Pois bem, primeiro vocé tem que conhecer a historia, a organizagao e o funcionamento da instituigao produtora do
acervo.” Ele me falou desanimado:

—“Mas isso & uma perda de tempo.” Tentando anima-lo falei:

—“Nao €, e depois vocé terd de fazer uma avaliagdo preliminar da documentagéo para definir sua destinacao. Se vocé tivesse
fefto isso, aqueles bilhetinhos de fofoca que vocé guardou teriam sido descartados. Depois vocé deve proceder uma higienizagao da
documentagao precedida, quando necessario, de desinfestagdo. Ai vocé define o quadro de aranjo, classifica os documertos,
acondiciona e faz notagdo, descrigdo documental, indexagao e elabora instrumentos de pesquisa.” Ainda desanimado ele me perguntou:

—“E praque servem estes instrumentos de pesquisa?” Respondi:

g “Para possibilitar o acesso rapido as informagdes. Vocé certamente nao fez isso, porque me disseram que s6 vocé
conseguia achar os documentos requisitados.” Ele bem chateado replicou:

Claudice Maria Franca

(0]
($2]

Labim/UFRN




|
|

w
D

0 RETORNO DE JOAQUIM

— “Claro que ndo fiz, nem sei 0 que ¢ isto. Além disso ndo precisava, se eu estava trabalhando aqui e sabia como
encontrar os documentos, nao estava bom assim?”

Eu ja comecgava a me irritar com a teimosia daquele sujeito, por isso disparei:

- “E mesmo? E se vocé adoecesse? E quando vocé tirasse férias ou qualquer outro tipo de licenga? Tudo ficaria
parado durante dias e o arquivo deixaria de cumprir sua principal fungao, que é dar acesso as informagoes. Além disso, tambem
percebi que vocé feriu varios principios da Arquivistica, como por exemplo, o da proveniéncia, quando tentou organizar 0s
documentos por assunto e ndo de acordo com quem as produziu. Também feriu neste momento o principio da organicidade,
porque os documentos tem de ser organizados de maneira a refletir a organizagao administrativa da instituigao produtora do
acervo documental em questdo. Outro principio ferido foi o da indivisibilidade ou integridade arquivistica por adi¢ao indevida de
documentos alheios ao acervo.” Com estas palavras ele comegou a ficar realmente nervoso e me respondeu zangado:

— “E, mas pelo menos eu sou honesto, porque mesmo tendo sido despedido por justa causa, vim aqui hoje s para
devolver uns documentos que eu tinha levado para casa sem ninguém saber e, se ninguém sabia, eu nem precisava devolver.”

Aquilo era muita irresponsabilidade, por isso falei muito chocada:
—“Meu Deus! Vocé também ndo podia fazerisso!” Com o rosto vermelho de raiva ele respondeu:

—‘Jé sei, porque fere o principio ndo sei-qué. Pois fique sabendo que eu n&o queria roubar essa porcaria néo. Levei pra
casa s praler mais a vontade porque achei-0s interessantes, mas aqui estao eles” e me entregou uma pasta cheia de papéis.

— “Faca bom proveito deles e de seu empreguinho, eu ja estou indo, tem mais algum principio que queira me ensinar,
ou ja cansou de bancar a sabichona por hoje?”

Apesar de toda essa raiva eu ainda pude Ihe responder calmamente:

— “Nao quis bancar nada, apenas tentei lhe abrir os olhos para que no futuro ndo lhe aconteca isso de novo. Mas
realmente ainda tenho algo muito importante a Ihe dizer: vocé esqueceu do papel socio-cuftural da tarefa arquivistica, pois vocé
devia organizar exposigoes, conferéncias e agoes educativas junto as escolas com base no acervo guardado aqui, de modo a
colaborar com a cultura e 0 aumento do conhecimento de nossa sociedade. Vocé também devia ter buscado o aspecto
humanitario de suas funcoes em vez de ter ficado feliz em ficar trancado aqui, tirando a poeira de documentos que s6 terdo
utilidade enquanto existirem pessoas para consulta-los.” Ao ouvir estas palavras ele finalmente caiu em si, e falou um pouco triste:

—“E, parece que fizum monte de tolices.”
Tentando consola-lo falei:

—“Tudo bem, ninguém nasce sabendo. O importante agora é vocé se preparar realmente para qualquer profissdo que
for exercer, pois s6 0s competentes permanecem.” Ele me falou humildemente:

— “Esta certo, eu entendi sua mensagem, pelo menos nao acho mais que fui injusticado. De qualquer maneira, o que
esta feito, esta feito, além do mais, recebi uma proposta de emprego irrecusavel, para exercer uma fungao que nao requer
estudo, teoria ou preparacgao e ainda vou ganhar bem.”

Perguntei-Ihe curiosamente:
—“E qual é esse emprego tdo maravilhoso?” Ao que ele me respondeu todo orgulhoso:

—“E para trabalhar no Gran Circo El Dourado, como domador de Ledes. A prop6sito, vou precisar de uma assistente,
estdinteressada?”

—Respondi-lhe rapidamente:

—“Nao, obrigada! Ainda prefiro a Arquivistica!”.

NOTA

1 Graduada em Histdria pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

REFERENCIA
BELLOTTO, Heloisa Liberalli. Arquivistica: Objetas, Principios E Rumos. Sdo Paulo: A. A.S. P, 2002.
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A maioria dos estudantes, seja de ensino fundamental, médio ou superior, julga que a parte mais significativa do
trabalho de seus professores é 0 momento da sala de aula. O que talvez seja até natural, dado que é este, por muitas vezes, 0
Gnico momento em que os alunos t8m contato com seus ‘mestres’. Em algumas circunstancias, especialmente na
universidade, estes chegam a desenvolver relagdes de amizade com os discentes que extrapolam o ambiente institucional e
estendem-se por coniraternizagGes, aniversarios, etc. Entretanto, ha ainda uma esfera das vidas dos professores e de seu
métier que é desenrolada quase exclusivamente de maneira solitdria. E exatamente aquela correspondente a parte da aula
que ocorre fora da sala destinada a isso, ou seja, seu planejamento, sua preparagao. Enquanto aluna, é possivel afirmar ser
quase nula a consciéncia que os colegas de classe tomam deste momento e, portanto, bastante facil se pensar que 'aula' se
restringe aqueles cingiienta minutos ou uma hora e meia de contato direto entre professores e estudantes.

Com vistas a despertar atengao em seus graduandos para este ambito mais abrangente na atuagao dos
professores, as universidades desenvolvem projetos que muitos conhecem por'monitoria’.

E preciso recuperar o verdadeiro termo que da nome as experiéncias de monitoria: elas sdo, oficialmente, projetos
de iniciagdo a docéncia, o que significa a inser¢ao do aluno em atividades relacionadas a experiéncia do ser professor e tudo
0 que isto acarreta. E, em uma universidade, lugar de onde se trata a monitoria, isto quer dizer a elaboragao do programa de
uma disciplina, selecdo de bibliografia, planejamento e preparacéo de aulas e atividades avaliativas, acompanhamento dos
alunos e reflexdao sobre seu desempenho. Oferecer somente um plantdo de duvidas ou simplesmente deixar textos
disponiveis para fotocopia é reduzir aimportancia que uma experiéncia como essa pode oferecer.

Segundo a resolugéo que estabelece as normas para a monitoria, sao seus objetivos: 1. Contribuir para a melhoria
no ensino de graduagao; 2. Contribuir para o processo de formacao do estudante; 3. Despertar no monitor o interesse pela
carreira docente’. O que quer dizer que o projeto de iniciacao a docéncia é necessariamente uma via de duas maos: além do
enriquecimento pessoal e profissional que o0 monitor adquire com essa oportunidade, existe também a responsabilidade de
contribuir para a melhoria do ensino de graduagao e, mais diretamente, das disciplinas que o projeto abrange.

Além de exigir mensalmente o envio do relato das atividades exercidas pelo monitor, a Universidade Federal do Ri
Grande do Norte (UFRN), através da Pro-reitoria de Graduagdo (PROGRAD), organiza anualmente o SID (Seminério de
Iniciagdo a Docéncia), durante o qual promove palestras referentes ao ensino, a graduagao e a monitoria— € quando todos os
bolsistas expdem seus projetos através de sessoes de posteres’. Em 2005, a PROGRAD aprovou para a disciplina
Introdug@o ao Estudo da Historia o projeto de iniciagao a docéncia, intitulado “De um curso de agua a outro: transigéo
assistida para o oficio do historiador”, sobre o qual se trata este texto.

O titulo do projeto foi retirado de um trecho escrito por Fernand Braudel*:

Da atividade historica a atividade didética ha como a passagem de um curso de agua a outro... Atencao: vossa
tarefa pedagdgica ndo deve orientar-se por vossas preferéncias cientificas. Insisto. Nosso colega faltaria a
todos os seus deveres se falasse a seus alunos apenas de sociedades, de cheques, de pregos do trigo. A
historiografia atravessou lentamente distintas fases. Ela foi a crénica dos principes, a histéria das batalhas ouo
espelho dos eventos politicos; hoje, gragas aos esfor¢os de pioneiros audaciosos, ela mergulha nas realidades
economicas e sociais do passado. Essas etapas sao como degraus de uma escada que conduz a verdade. Nio
sacrifiqueis nenhum desses degraus quando estiverdes em companhia dos estudantes...(BRAUDEL, 1989.p.
9-10) (grifos nossos).

Na citagéo acima e que nos empresta a primeira parte do titulo do nosso projeto, o historiador Fernand Braudel
chama a atencao dos professores para a necessidade de que seus alunos conhegam as varias concepgdes de historia que
nortearam a escrita da mesma. Este é, em sintese, o tema tratado pela disciplina Introducéo ao Estudo da Histéria. Disciplina
ministrada no primeiro semestre do Curso de Historia e que visa a iniciagdo do futuro profissional de Histdria nd
compreensao das formas de produgdo do conhecimento histdrico, ou seja, disciplina eminentemente de teoria da Historia.

Estas discussfes sdo quase desconhecidas ou insuficientemente trabalhadas no Ensino Médio, e, portanto, 05
alunos ingressantes no Curso de Histdria sentem uma enorme dificuldade na apreenséo das informagées e construgdo dos
conhecimentos, visto que é nesta disciplina que eles se deparam, pela primeira vez, com a diferenciagao entre a produgaodo
conhecimento histdrico e o conhecimento histérico escolar. Em outras palavras: os conhecimentos exigidos a um futur®
profissional de histéria — porque constituinte do seu oficio nas suas dimensées pedagégica e de pesquisa - € 08
conhecimentos que constituem a educagao historica dos cidadaos brasileiros.

Este choque se traduz, no mais das vezes, em evasao ou reprovagdao na disciplina. E um momento fundamental
transicdo. Se bem orientado, resultara, certamente, na formagao qualificada do futuro profissional. Se mal assistido, ¢o™
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certeza, acarretara ndo s6 desisténcias, ou reprovages serdo observadas, mas também a dificuldade em compreender o
oficio do profissional de historia e suas implicacdes na produgao historiografica, influindo diretamente no desempenho de
outras disciplinas, como Teoria da Histéria, Historiografia Brasileira, Metodologia da Pesquisa Histdrica, Arquivistica
Historica, entre outras.

Compreender essa “passagem de um curso de agua a outro”, no inicio do Curso de Histdria, serd uma preparagao
fundamental também para, no momento da concluséo da Licenciatura, o formando perceber a “volta” deste “curso de dgua”,
ou seja, 0 que alguns chamam de transposicdo didatica. Quer dizer, ao professor ¢ obrigatério o saber “traduzir” para os
ensinos Fundamental e Médio o conhecimento histérico construido na academia.

Por tudo isto, este Projeto teve como objetivo precipuo formular, a partir da realidade dos alunos ingressantes no

Curso de Historia, materiais e estratégias didaticas — como parte fundamental da iniciagdo & docéncia — tornando os

conhecimentos relativos a teoria da Historia objetos de discussao e compreenséo dos alunos de Historia. Como afirma o
Projeto politico-pedagdgico do nosso Curso:

Adotar essa concepgdo de histéria significa introduzir o aluno na reflexdo metodolégica sobre o oficio do

historiador, instrui-los no contato com as fontes, dissolver posturas pré-estabelecidas, suspeita dos modelos
universais e das verdades fixas. (UFRN/CCHLA/DEHIS, 2004)

1.CONCEPGOES E QUESTOES

Partimos do entedimento de ensino superior como “(...) a etapa de formagéo do profissional de historia (...), 0
espago da produgdo do conhecimento, no qual ensino e pesquisa sdo faces de uma mesma moeda”, onde
“aprender/ensinar historia é produzir conhecimento historico” (NEVES, 2003). Com isso em mente, deparamo-nos com as
seguintes questdes: como formar bons profissionais de historia quando uma das disciplinas, a que oferece o ponto de
partida para tanto (Introducao ao Estudo da Historia), apresenta indices de reprovagao e trancamento acima dos esperados?
Ademais, como poderiamos utilizar o projeto de iniciacdo & docéncia, do qual esta disciplina atualmente dispde, com
alternativas além do plantao de duvidas para incrementar e melhorar o trabalho realizado? Dai a proposta que consideramos
o diferencial deste projeto, que S&o 0s Kits diddticos, cujo objetivo € proporcionar aos alunos experiéncias mais concretas de
atuagdo. Aplicar o que Iéem e o que discutem em sala a “simulagdes de situagdes”, com as quais irdo se deparar no ensino
ou na pesquisa de Historia. Nao pretendemos simplesmente tornar a disciplina mais facil de concluir, mas sim tornar mais
palpavel ateoria e 0 conhecimento que eles adquirem nas aulas, fortalecendo a formagao desses futuros historiadores.

Durante a adogdo deste projeto, tanto nos momentos de reflexao e elaboragao de idéias quanto nos momentos de
execucdo das praticas, os principios que nos norteiam sdo ligados a importancia de o ensino de historia estar associado a
questoes concernentes a producao do saber historico. Ndo se podem negar as mudangas pelas quais passou o processo de
ensino-aprendizagem: em especial, a disciplina de historia. “Agora o que se requer & uma identificacdo entre ensino e
pesquisa, entendidos, ambos, como produgdo do conhecimento historico” (NEVES, texto ndo publicado [a]) em oposigao a
mera transmissao de narrativas praticada anteriormente. Por isso, justificamos a preocupagdo com a parte pedagogica das
aulas com vistas a atingir a meta de uma boa formagao de historiadores. Essa preocupagao € ainda mais justificada, posto
que a turma em que trabalhamos é composta por alunos de ambas as habilitagdes: licenciatura e bacharelado. E a partir
dessa experiéncia nas carteiras da universidade que eles terao bagagem para seguir seu rumo, seja como professores ou
como pesquisadores —que, alias, entendemos como atividades intrinsecas. Assim como é tarefa do professor ndo dissociar
teoria da pratica, é necessario deixar clara aos alunos essa preocupacéao.

2.METODOLOGIA DO PROJETO

Através de um questiondrio aplicado ‘a turmas que haviam cursado a disciplina em semestres anteriores,
conseguimos apontar algumas dificuldades encontradas pelos alunos. Dentre outras questdes de avaliagdo de
desempenho, incluimos “0 que representou mais dificuldade na disciplina?” e, majoritariamente, a resposta foi “Textos”,
referindo-se aos famosos textos, capitulos de livros, artigos, trabalhados em sala de aula®. Atribuimos essa dificuldade ao
fato de os alunos nao estarem acostumados a um novo método de trabalho/estudo no ensino superior, que requer leitura e
interpretagao mais aprofundadas, além de, em determinadas ocasides, fazer-se necessdria uma abordagem critica sobre o
queselé.

Aryana Lima Costa

W
©

Labim/UFRN



|
|

S
o

NO LABORATORIO DA SALA DE AULA OU A EXPERIENCIA DE UMA MONITORIA'

Para sondar em que ponto “nossos calouros” se encontravam nesse quesito, a primeira aula do semestre foi
elaborada como uma “aula teste”. Foram levados dois textos para a sala. Um que foi ditado e que os alunos deveriam copiar,
retirado de uma peca teatral comica, na qual era encenada uma suposta aula de historia:

As oito e dezessete damanha de seis de setembro, D. Pedro acordou. Botou sua cueca verde. Ha controvérsias
a esse respeito. Muitos dizem que ele colocou sua cueca azul. Muitos chegam a afirmar que D. Pedro néo usava
cueca. Prefiro a cueca verde, seguindo a linha adotada pelos historiadores mineiros, pernambucanos €
brasileiros em geral. Tomou chd com limao. Cha de erva de bicho. Chd de erva de bicho! Anotem bem esse
ponto! Sem chd de erva de bicho, D. Pedro proclamaria a independéncia? Pena que D. Pedro nao nos possa
responder... (...) De qualquer maneira, podemos afirmar que a causa principal da declarago da independéncia
do Brasil é o fato notorio de que o Brasil ndo eraindependente. Boa tarde! (VIANA FILHO, 1962)

0 outro texto entregue aos alunos foi criado a partir de respostas a questdes de provas de vestibular. Juntamos as
vérias respostas em um unico texto, o qual introduzimos como “Recentissimas descobertas feitas por historiadores
brasileiros e latino-americanos acerca das diferengas entre 0s processos de independéncia das Américas portuguesa e
espanhola”, e inventamos nomes de autores e editoras como referéncia bibliografica.

Exemplo:

Respostas de vestibular:

Texto criado:

1) A propria origem do Brasil nao € boa, pois nossos ancestrais foram prostitutas, ladraes, estrupadores (sic)
e bandidos. 0 quase ja vem de uma independéncia que foi na forga e na corrupgao;

2) De todos os presidentes que o0 Brasil teve, nenhum deles conseguiu acabar com o quase e quase acaboy
com o Brasil, enquanto na América Espanhola ndo aconteceu isso;

3) AAmeérica Espanhola se opds as formas impostas pelo sistema que ela mesma participava, enquanto que o
Brasil sempre teve uma politica econémica de cabresto;

4) Sinceramente, ndo entendj essa pergunta: América Espanhola? Pois para a minha cabeca a Espanha fica na
Europa e o continente americano € a chamada América mesmo. Quanto a emancipagao no brasil, foi um passo
importante, mas tenho as minhas duvidas;

5) 0 Brasil é composto de 60% de corruptos, 10% de homens capacitados e conscientes, o restante apenas
Sujaanagdo “tudo aqui é bagunca’’;

6) No Brasil, a mentira e 0 mau cardter sempre prevalecem em nossos herois a comegar de D. Pedro |, que
oficialmente descobriu 0 nosso pais. Mas na verdade todos nds somos conscientes que ele apenas invadiy o
territério habitado pelos indios;

Os textos abaixo fazem parte das recentissimas descobertas histéricas e historiograficas realizadas por
historiadores brasileiros e latino-americanos. E fundamental que vocés as conhecam como parte do
aprendizado dos futuros historiadores que serao.

0 texto abaixo se refere aos estudos feitos sobre as diferencas dos processos de independéncias nas Américas
Portuguesa e Espanhola.

“Estudiosos latino-americanos e brasileiros partiram do principio em suas pesquisas que a América
Espanhola se opds as formas impostas pelo sistema que ela mesma participava, enquanto que o Brasi
sempre teve uma politica econémica de cabresto, isso se justifica porque a propria origem do Brasil ndo é
boa, pois nossos ancestrais foram prostitutas, ladrées, estupradores e bandidos. O quase ja vem de uma
independéncia que foi na forga e na corrupgao, dai hoje o Brasil ser composto de 60% de corruptos, 10% 0
homens capacitados e conscientes, o restante apenas suja a nagao, “tudo aqui é bagunga”!

No Brasil, a mentira e 0 mau carater sempre prevalecem em nossos heréis a comegar de D. Pedro |, qué
oficialmente descobriu 0 nosso pais. Mas na verdade todos nds somos conscientes que ele apenas invadiud
territrio habitado pelos indios. Alids, ao contrério da histéria politica do Brasil, a emancipagao da América
Espanhola comegou com a chegada do grande navegador genovés Cristavao Colombo, que aqui cheqoue
encontrou muitos indios, muitas riquezas e metais preciosos.

(..)

Apesar das pesquisas estarem bem adiantadas ainda hd muitas controvérsias entre 08 higtoriadore;. por
exemplo, 0 eminente professor Dr. Rostofen Airdy da Cunha, da Universidade Catdlica das Igrejas Organizadés |
Labim/UFRN



(UniCI0), chamou a atengdo de todos pois afirmava ndo compreender bem a importancia do estudo do tema
Ja que como ele disse: “América Espanhola? Pois para a minha cabega a Espanha fica na Europa e o continente
americano é a chamada América mesmo. Quanto a emancipagdo no Brasil, foi um passo importante, mas
tenho as minhas duvidas”.

0Os estudos continuam e serdo apresentados no X Seminario Nacional sobre a Novissima Historia Politica,
Ideoldgica, Cultural e Social a se realizar em Pirenopdlis (Goids), em dezembro.”

GONZALES, Eutiquio. Nova e novissima histdria das independéncias no Brasil e em todas as Repblicas do
México para baixo. Estudos de caso. Guadalajara: Buraco de Cultura. 2006.

A esses textos foi atribuida importancia para uma futura avaliagdo. Até que ponto eles acreditariam naquela
anedota? Talvez pela circunstancia de se estar iniciando um curso superior, por ndo se sentirem seguros para questionar o
professor, foi necessério que se fizessem algumas indagacoes a eles para que, enfim, se pronunciassem acerca do texto. Foi
uma boa maneira de alerta-los para o espirito que deveriam incorporar dali em diante — o de ndo s 'ler as letras' de um texto,
mas, sobretudo as suas idéias.

Também aplicamos um teste de sondagem a fim de conhecer melhor o perfil daturma com a qual iriamos trabalhar’,
De posse dessas informagaes, o trabalho realizado em seguida deu-se abordando um dos objetivos principais do curso: o de
compreender categorias fundamentais para o oficio do historiador e para o ensino de Histdria como fato, documento e
tempo. E preciso ter esses conceitos bem consolidados para dar prosseguimento a qualquer trabalho sem deficiéncias.

e

: ﬁ—tia:‘i i *;- e e LS
Morte, quadro pintado por Pedro Américo

Para inicio de semestre, utilizamos o texto que Pedro Américo redigiu em respostas as criticas que recebeu pelo
quadro YIndependéncia ou Morte!". Neste texto (OLIVEIRA, 1999), o pintor do quadro presente em praticamente todos os
livros didaticos do pais comega com a seguinte fala: “E dificil, se ndo impossivel, restaurar mentalmente, e revestir das
aparéncias materiais do real, todas as particularidades de um acontecimento que passou-se hd mais de meio século;
principalmente quando nao nos foi ele transmitido por contemporaneos habeis na arte de observar e escrever” (0 quadro foi
pintado em 1888, e a Independéncia do Brasil ocorreu em 1822). Como se pode perceber por essa citagao, 0 uso deste texto
como suporte para uma discussao em sala acerca do oficio do historiador torna-se possivel dadas as vérias analogias que
podemos estabelecer ao trabalho deste. Pedro Américo faz uma (des)construgao do quadro e explica as razées por té-lo feito
de uma e ndo de outra forma, porque escolheu aquele e ndo outro uniforme, aquela paisagem, aqueles cavalos, como fez
paraincluir o riacho do Ipiranga, dentre outros. Fala também sobre 0s métodos que adotou e a pesquisa que empreendeu
para tentar ser mais fidedigno ao evento, como, por exemplo, a consulta a Bibliotecas, ao Instituto Histérico, acervos
particulares, pessoas contemporaneas da época retratada, retratos do Imperador quando jovem e seus companheiros,
desenhos, e de como teve que recorrer ao seu proprio raciocinio e do calculo mais apurado para as 'situagdes acidentais'. Ou
sefa, o pintor justifica o processo e expde toda a sele¢ao de elementos e fontes que resultou em sua representagao de um
acontecimento de sessenta e seis anos antes. De maneira semelhante, fazem os historiadores quando retratam e intepretam
acontecimentos de cingiienta, cem, mil, cinco mil anos antes. A titulo de fechamento, foram levadas copias do préprio
quadro de Pedro Américo (AMERICO, 1888), a fim de que os alunos tivessem nogao sobre a que o autor se referia em seu
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texto -  uma versao da pintura em quebra-cabegas para que eles mesmos a construissem - e outros dois quadros sobrfe 0
mesmo tema: um de Frangois-René Moreaux (VOREAUX, 1844) e um outro de Mauricio de Sousa (SOUSA, 2002), cujos
personagens principais eram os mesmos da Turma da Ménica, a fim de que vissem 'outras versdes' para o Grito do Ipiranga.

0 cuidado que se teve ao trabalhar o item fatos histdricos foi partir da idéia de que, costumeiramente, nas praticas
educativas escolares, “o0 acontecimento continua sendo sindnimo de fato historico. Ao fato historico continua sendo atribuida
uma equivaléncia de acontecimento historico. Essa naturalizagdo faz com que a distingdo tedrica e metodologica entre
acontecimento e narrativa, distingao ja bastante generalizada no campo da pesquisa historica (...), fique comprometida nas
préticas escolares” (SILVEIRA, s.d.) e, se ndo é feita esta diferenga para os alunos, essa idéia tende a se perpetuar ao longo do
curso de graduagao, idéia que, apesar de nao relevante para os ndo historiadores, é de importéncia essencial para aqueles que
fazem da Historia seu oficio’. Dessa forma, tomamos por base a definicéo de Langlois e Seignobos® e as referéncias de E. H.
Carr (CARR, 1982) acerca do assunto e buscamos trabalhar em sala de aula uma maneira para que todos os alunos pudessem
participar através da divisdo do texto em questoes atribuidas a cada grupo de alunos para um posterior debate geral.

Notocante ao item tempo, a preocupagao era fazer os alunos tomarem consciéncia das diferentes nogoes de tempo
(geoldgico, psicoldgico, etc.), das convencgoes das periodizagdes, de como a Historia pode ser periodizada de outraformae
dos diferentes métodos de mensuragdo. Além de discussoes em sala, langamos mao das definicées nos Parametros
Curriculares Nacionais, além de outros textos sobre 0 assunto, como um trecho retirado do livro O Tempo na Histéria, de
Whitrow (WHITROW, 1993), no qual eram descritos os complicados métodos romanos de mensuragao deste.

Devido a quantidade de alunos em sala, nem sempre é possivel que todos participem, por timidez, por néo estarem
em dia com as leituras ou simplesmente porque o tempo é insuficiente para que todos falem, uma vez que a média € de 50
alunos porturma. Porque a nossa avaliagao era continua, fazer com que todos os alunos tivessem sua vez nas aulas era uma
questao que tinha lugar cativo na preparagao destas. Por isso, langamos mao de diferentes dinamicas de grupo, fugindo do
cldssico “Fulano, o que vocé sabe sobre isso?” Para tanto, vale levar fichas coloridas ou marcadores de texto que
estabelegam uma ordem de participagao; a elaboragao por parte dos proprios alunos de questdes sobre o texto e depois a
troca entre eles para que eles mesmos respondessem as perguntas dos colegas e, ao final, debatessem-nas; a
fragmentacao do texto em varias questoes pontuais a serem respondidas em trios para que o texto todo fosse compreensivel
quando as juntdassemos em um debate geral, etc.

3.KITS DIDATICOS

Desde o inicio das preparages para o projeto, nao houve tempo para elaborar its didaticos voltados aos itens
pretendidos. Alguns tdpicos foram selecionados enquanto outros tiveram sua vez a medida que se dispunha de tempo.
Aqueles trabalhados com kits foram os seguintes.

3.1 DOCUMENTOS

Dentre as categorias fundamentais exigidas pela disciplina, o item documentos foi trabalhado através de um kit
didatico, um dos pontos orientadores de nosso projeto. Como ja foi dito, esses kits estdo sendo elaborados no no intuito de
tornar a disciplina mais facil, e sim no de fazer com que os alunos percebam e déem mais concretude aos varios textos que
precisam ler - em outras palavras - atribuir mais pratica a teoria. A grande maioria dos alunos nao teve experiéncia prévia com
fontes; neste caso especifico, estamos lidando com documentos, no sentido de I8-los corretamente, extraindo informagaes.
Sendo essa uma habilidade indispensavel ao historiador, foi naturalmente uma das preocupagdes motivadoras de um
trabalho especial que provou ter sido eficaz. Trabalhou-se para tornar 0s alunos aptos a, em principio, em um exercicio qué
requeria informacdes especificas, saber identifica-las e dai estabelecer conclusoes, preparando-0s para uma necessidade
posterior que terdo quando forem realizar suas pesquisas. E bem verdade que, dadas as condiges, em que se dispds dé
pouco tempo e um vasto contetido, ndo € possivel afirmar que os alunos tornaram-se peritos nesses quesitos, mas a0
menos se sabe que o primeiro passo foi dado — ou seja — despertamos neles a idéia do trabalho e cuidado que deverao téf
futuramente ao lidar com determinado tipo de fontes, como pensamos que uma disciplina cujo nome € Introdu¢ao ao Estudo
daHistoria devafazer.

Este primeiro kit didatico era composto de uma nota, retirada do livro “Datas e Notas para a Historia da,Parah)'ba '
sobre um crime que ocorreu na Paraiba em 1801, quando um padre terminou por assassinar uma mulher, e também por uma
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noticia de jornal anline acerca de um caso recente, jaem 2006, em que um famoso ator agrediu fisicamente sua esposa. De
posse desses dois documentos, os alunos tiveram que identificar todas as referéncias disponiveis sobre tempo e espagoem
que foram produzidos e, a partir disso, combinado da leitura do texto em geral, indicar as permanéncias e mudancas sociais,
economicas, culturais, etc. presentes nos textos. Eles podiam recorrer, por exemplo,  linguagem, as referéncias no texto, a
elementos citados, como carro, celular, parda, indio, devassa, etc. 0 desempenho dos alunos foi abaixo do esperado. Muitos
acabaram por cair no discurso de como a violéncia contra a mulher continua a mesma através dos tempos e deixaram de
lado 0 que se esperava mais especificamente: a identificagao dos elementos temporais e espaciais e conseqiiente andlise
dos documentos. A entrega das atividades foi acompanhada do devido feedback durante a aula seguinte, na qual tivemos
uma 0tima oportunidade para mostrar-lhes as questdes com as quais os historiadores se aproximam de seus documentos,
as “armadilhas” de um vocabulario de outra época, o cuidado ao procurar as datas e o autor do documento, 0s nomes de
lugares que possam ter mudado. Surtiu efeito, pois, na prova, repetimos o exercicio, ndo com 0s mesmos documentos, mas
com anuncios de escravos do século XIX e anincios de servigos sexuais retirados da segao de classificados de um jornal no
século XXI, permanecendo a analise comparativa por meio das referéncias. Acreditamos que conseguimos éxito no nosso
trabalho porque os resultados que obtivemos nas provas nos mostraram que 0s alunos estavam mais atentos em sua leitura
g, portanto, haviam assimilado o objetivo do nosso it didatico.

3.2TRABALHO COM AS FONTES

Quanto ao trabalho com as fontes, nossa preocupagao era passar para os alunos o quanto cada historiador poderia
chegar aum resultado diferente partindo das mesmas fontes, sem que nessa fala caissemos no relativismo total. Isto porque
mais de um historiador pode abordar as mesmas fontes, no entanto, devido a sua formagao, a afinidade a uma determinada
corrente de escrita da histaria, fazer perguntas diferentes e conseqiientemente chegar a respostas diferentes. Para ilustrar
isto, em uma aula, entregamos uma copia de um quadro de Debret para os alunos, a fim de que levassem para casa e
pensassem em temas que poderiam pesquisar a partir somente daquela imagem. Na aula seguinte, eles nos expuseram
suas idéias: sugeriram temas tanto com recorte temporal, como uma pesquisa sobre @ América Portuguesa no século XVie
XVII, quanto com recortes temdticos, como uma pesquisa sobre a alimentagao, o vestuario, a relacao entre adultos e
criangas, 0S escravos negros, etc. Com isso posto, passamos a exibicao do video-clipe da musica Devolva-me, de Adriana
Calcanhotto, que serviu como uma ponte para as discussoes em sala.

DEBRET, Jantar no Brasil, 1827. Devolva-me de Adriana Calcanhotto

A cantora gravou cenas de si mesma executando a masica em questao e as enviou para trés diretores diferentes, a
fim de que as editassem e chegassem, cada um a uma versdo final. Quando recebeu os trés resultados, Adriana Calcanhotto,
aoinvés de escolher um so, fez as trés versoes transcorrerem ao mesmo tempo na tela, que estava, naturalmente, dividida
em trés. Desta forma, pudemos perceber como mesmas cenas - mesmos eventos — podem ter diferentes resultados —
diferentes interpretagdes. Assim, crmos que deixamos claro para os alunos que a questao ndo € que cada historiador pode
teruma versao para a Historia, mas que se parte dos mesmos dados. O que diferencia o resultado é a pergunta que se faza
esses dados, como no exemplo de Percival e do Santo Graal, que S0 se revelou aquele quando a pergunta correta foi feita”.

3.3APLICAGAO DA TEORIA

. Em uma disciplina como Introdugao ao Estudo da Historia, temos que, na maioria das vezes, os textos utilizados
para discussao em sala de aula tratam de descrever, discutir e analisar diferentes correntes historiograficas ao longo do
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tempo. Isto quer dizer que estudamos sobre como surgiu a Escola dos Annales, quem foram seus expoentes, em queé
consistia sua teoria e pratica e que temas abordava, mas nao fregiientemente lemos os textos dos proprios autores
pertencentes a Escola. Isto resultava em que, ao se depararem com os textos de um historiador, para ficar no caso da Escola
do Annales, de Marc Bloch, por exemplo, os alunos encontravam dificuldades em identificar nele os elementos que 0
gncaixavam nesta corrente, apesar de terem-na estudado.

Encontramos uma oportunidade para tentar sanar este problema ao abordar o marxismo com uma de nossas
turmas. Um dos textos de analise foi o capitulo 10 do livro “Sobre Histéria”, de Eric Hobsbawm, intitulado “O que 0s
historiadores devem a Karl Marx?”, no qual o autor discorre sobre extensdo da contribuigao do marxismo s produgoes dos
historiadores ao longo do século XX e XXI, estando dentre uma das maneiras que os historiadores se serviram do marxismo,
0 que Hobshbawm chama de “marxismo vulgar” composto por

umas poucas idéias relativamente simples, ainda que vigorosas, que, de um modo ou de outro, foram
associadas a Marx e aos movimentos inspirados por seu pensamento, mas que ndo sao necessariamente

marxistas, ou que, na forma em que foram mais influentes, ndo sdo necessariamente representativas do
pensamento maduro de Marx. (HOBSBAWM, 1998, p. 159).

Uma parte deste capitulo de Hobsbawm é dedicada a descrever as caracteristicas de marxismo vulgar. A sequir,
entregamos aos alunos as primeiras paginas do Capitulo | de Formagao Historica do Brasil, de Nelson Werneck Sodré, e
solicitamos que os alunos escrevessem um artigo relacionando os dois textos: o de andlise historiografica, de Eric
Hobsbawm, e o de interpretagéo do Brasil, por Sodré, com caracteristicas do marxismo vulgar descrito por aquele™. Alguns
perceberam a relacdo que queriamos estabelecer € conseguiram concatenar um texto aplicando as caracteristicas que
Hobsbawm descreveu no texto do Sodré. Outros ndo tiveram éxito na tarefa.

O interessante € realizar este tipo de exercicio sempre que possivel. Assim o fizemos em atividades avaliativas, nas
quais os alunos tinham que identificar, por exemplo, em trechos de Homero e Tucidides, o que foi percebido pelos
historiadores posteriores com elementos tipicos da historiografia cldssica. Finalmente, esta tarefa que fazemos com
correntes historiograficas € tao-somente o que os alunos precisam fazer ao longo de todo o0 seu curso de Histéria. Isto 4,
deixar de compartimentalizar tanto as disciplinas e perceber o contetdo de Introdugao ao Estudo da Histria, de Teoria da
Historia, de Historiografia Brasileira em todas as outras disciplinas: Histdria do Brasil, da América, Histdria da Cultura,
Histdria Oral, etc. Perceber ateoria aplicada a pratica, dado que sao indissociaveis.

4.PARA CONCLUIR

0 trabalho da monitoria nao se resume so a sala de aula. O perfil da turma foi bastante discutido quando nos
reuniamos para a elaboragao de atividades e corregdo de provas . Pensamos maneiras de incluir todos os alunos nas aulas,
discutimos o0s pros e os contras de certo texto, a relevancia atribuida ou nao a um contetido ou outro, uma auto-reflexio
quando nos deparamos com resultados nao alcancados pelos alunos. Essa experiéncia nos bastidores da sala de aula
revela-se extremamente fértil para a Iniciagao a Docéncia, posto que prové a reflexao sobre o ensino, aguga a nossa
sensibilidade junto aos alunos e da a medida da responsabilidade que é ministrar aulas.

Estas sao experiéncias relativas a quatro semestres. Cada turma € diferente; a cada semestre, precisamos buscar
questoes diferentes, atualizando-nos com as discussoes, assim como com 0 momento, e relacionando o contetdo ao
universo dos alunos. Aproveitar o conhecimento que eles ja trazem, para juntos, refina-lo.

A monitoria proporcionou uma gama de atividades. Foi possivel participar de encontros e apresentar o trabalho que
vem sendo feito. Desta forma, entrando em contato com outros trabalhos, angariamos também novas idéias para o nosso
projeto. Foi a partir da monitoria que a minha monografia de final de curso ganhou forma. Nossas experiéncias foram
apresentadas no 1° Semindrio Interdisciplinar em Historia e Educagao, promovido pela Universidade Federal do Espirito
Santo em 2006; no XXIV Simpasio Nacional de Historia da Associagao Nacional de Histéria em Sdo Leopoldo, RS, em 2007,
além de varios outros encontros regionais em Sergipe, Pernambuco e em nosso estado.

Esta drea sobre ensino de Historia e formagdo de docentes ainda precisa ser mais bem explorada dada 2
importancia que tem. E a discussao que propomos com 0 nosso projeto constitui-se, por sua vez, em uma frente dentro
desta (formagao de docentes): qual seja, a discussao da pratica do ensino nas instituigoes de nivel superior.
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NOTAS

! Este texto contém alguns trechos do texto jé publicado nos Anais do Il Encontro Regional de Historia da ANPUH/RN intitulado: De um curso
d'dguaaoutro: atransicéo assistida para o oficio do historiador.

’Graguada em H_istéria (Licenciatura Plena e Bacharelado) pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Atualmente mestranda do programa
de Pos Graduagao em Histdria da Universidade Federal da Paraiba.

‘Resolugao n® 013/2006 — CONSEPE, de 14 de margo de 2006.

‘Sessdes de posteres é uma atividade especifica dentro do Semindrio de Iniciagdo a Docéncia. Consiste na exposigao de banners sintetizando 0s
objetivos, metodologia e resultados alcangados por cada projeto aprovado pela Pro-Reitoria de Graduagao.

¢ Todo o trecho em itdlico a seguir foi escrito por aguela que viria a ser a coordenadora do projeto, Prof? Dra. Margarida Dias de Oliveira
(DEHIS/CCHLA/UFRN), e faz parte da proposta enviada 8 PROGRAD/UFRN e aprovada em abril de 2005.

*0 questionario foi realizado no segundo semestre de 2005. As questoes incluiam: Em que periodo vacé concluiu a disciplina? Como concluiu a
disciplina (aprovado por média, 42 prova, trancamento, reprovagao por média ou por falta)? Como vocé avalia seu desempenho na disciplina
(6timo, bom, regular, ruim)? Q que representou mais dificuldade (metodologia, textos, professor, trabathos, provas, outros)? Houve algo que
facilitasse a aprendizagem (metodologia, textos, professor, trabalhos, atividade, outros)? Vocé sugeriria alguma mudanca na disciplina
(metodologia, textos, professor, trabalhos, provas, outros)? Ao todo, 58 alunos responderam s perguntas. A maioria foi aprovada por média,
considerou seu desempenho bom, apontou os textos como elemento de mais dificuldade e as atividades, como facilitadoras da aprendizagem.
As sugestdes de mudanca indicaram a metodologia na maioria dos casos.

' 0 teste incluiu perguntas como: qual a idade, onde moravam, se trabalhavam (em caso afirmativo, quantas horas por dia), quantas horas
empreendiam nos estudos por dia, 0 que faziam em seu tempo livre, por que escolheram Histéria e como a definiam, o que esperavam do curso e
o que a universidade representava para eles. A faixa etaria da maioria era de 18 a 21 anos. Eram pessoas que ndo trabalhavam, escolheram
Histdria porque gostavam, esperavam que o curso Ihes fornecesse um conhecimento critico, e a universidade representava um novo desafio a ser
conquistado.

*Um exemplo de acontecimento foi Getulio Vargas ocupar a presidéncia do Brasil em 1930. O fato histdrico seriam as interpretagdes produzidas
pelos historiadores com base neste acontecimento.

**N3o ha fatos historicos, tal como existem fatos quimicos. O mesmo fato é ou deixa de ser historico segundo a maneira por que é conhecido. O
que existe sao processos de conhecimento histérico. Uma sesséo do Senado é um fato de observagao direta para quem a ela assiste; torna-se
historica para quem a estude nos anais. A erupgao do Vesivio no tempo de Plinio € um fato geologico conhecido historicamente. O caréter
histrico ndo esta nos fatos, mas no modo pelo qual estes séo conhecidos”. (LANGLOIS, C. et Seignobos, C. 1946, nota 34).

+(..) Ser preciso, para tanto retirar de cena os €dipos que trazem as boas respostas e tornar-se Percival, o inico Cavaleiro da Tavola Redonda
que conseguiu chegar ao Santo Graal e faze-lo revelar-se aos homens. Ao contrério da Esfinge, que molestava os homens com a pergunta
enigmatica, o Santo Graal ocultava-se, aguardando a pergunta correta que o revelaria. ‘0 que ¢ o Graal', ‘como €', 'onde estd'? Estas eram as
questoes formuladas pelos Cavaleiros; nenhum acertou. S6 Percival. A propdsito, a pergunta correta, que so ele soube colocar, foi: ‘a quem serve
0Graal?" (NEVES, Artigo nao publicado [b]).

" Dentre as caracteristicas que apontamos em Sodré, estd a tentativa de enquadramento da histéria no Brasil no modelo de escraviddo —
feudalismo - capitalismo — revolugdo como se fossem etapas pelas quais todas as sociedade tivessem que passar para se chegar ao comunismo,
0 que se constitui em uma das criticas que Hobsbawm faz. Por associarmos Sodré ao marxismo vulgar, nao quer dizer que desqualificamos seu
trabalho (dado o sentido pejorativo que o termo vulgar pode transmitir).

"Vale ressaltar que a participagdo dos monitores na correcao de provas dava-se sob acompanhamento da coordenadora do projeto. Uma vez que
aavaliagdo é elemento fundamental no exercicio da docéncia, a insergao dos monitores neste processo nao é algo absurdo. Mas, em momento
algum, monitores podem corrigir provas em lugar do coordenador. Uma lista completa de atividades que néo podem ser exercidas pelos bolsistas
sem orientagdo do coordenador encontra-se em: http://www.prograd.ufrn.br/conteudo/documentos/resolucoes/
resolucao_013_2006__programa_de_monitoria.pdf.
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“Foi em Diamantina

Onde nasceu JK

Que a Princesa Leopoldina
Arresolveu se casd

Mas Chica da Silva

Tinha outros pretendentes
E obrigou a princesa

A se casar com Tiradentes”

Stanislaw Ponte Preta (Sérgio Porto) — Samba do Crioulo Doido

1.AGRADUAGAOQ EM HISTORIA NA UFRN

0 presente texto constitui-se numa reflexdo concernente a algumas experiéncias que vivenciei enquanto graduando
em Historia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), entre os anos de 2003 e 2007. Neste sentido, procuro
demonstrar qual a percepgao que tinha do curso antes e depois de egresso; indago sobre o que é formar um profissional em
Historia nessa Universidade; abordo a relagéo ensino-pesquisa nesse processo e, por fim, discuto aimportancia que teve na
minha formagdo profissional a participagdo como monitor em projetos vinculados ao Programa de Iniciagao a Docéncia da
Pr6-Reitoria de Graduagéo da UFRN.

Para tanto, procuro problematizar algumas questdes, tais como: que especificidades e habilidades se devem
desenvolver ao longo da graduacdo de forma a conclui-la, estando habilitado a atuar profissionalmente de maneira
satisfatoria? Como esse debate tem tomado forma ao longo curso?

Em texto datado de 1957, Maria Emilia Viotti da Costa alertava que “O professor a quem falta plena consciéncia do
que pretende ensinar &€ como um barco desgovernado que nao sabe onde ira aportar. Seu ensino sofre a deficiéncia, a
inseguranca da falta de um objetivo” (COSTA, 1957, p. 117). Minha experiéncia na graduacao em Historia pela UFRN foi, em
certa medida, uma espécie de materializagdo da metafora do barco desgovernado referenciada acima. Neste percurso,
estive frequentemente desnorteado, sobressaltado diante das minhas dividas e incerto frente ao significado e 3
responsabilidade que me reserva a carreira profissional que escolhi.

Entrei no curso de graduagao em Histdria da UFRN no ano de 2003, na ltima turma que nao precisou optar, j4 no
processo seletivo (vestibular), entre a licenciatura ou o bacharelado na area’, uma vez que as duas habitagoes eram
oferecidas concomitantemente. Assim, concluida a graduagdo, seria um bacharel-licenciado em Histéria.

Aquela época, recém chegado a Universidade, ndo tinha uma percepgao consistente do que significava ser um
graduando em Historia, ou melhor, qual a especificidade desse profissional. Nao havia sequer pensado sobre como se forma
um profissional nesse campo do conhecimento, até ser surpreendido pela pergunta “impertinente” de um colega de outra
area sobre, afinal, o que faziamos no curso; se apenas viamos com um volume acentuadamente mais expressivo de leituras
aquilo que ja tinhamos estudando durante o Ensino Fundamental e Médio via livro didatico, ou seja, se seria uma espécie de
Ensino Médio “melhorado”. Tal indagacao me deixou meio aturdido, afinal, o raciocinio era mais que logico, beirava a
obviedade: se uma graduagdo se caracterizasse simplesmente pelo aumento na quantidade de leituras sobre temas
determinados, por que entrar na Universidade? Por que fazer graduagéo em Historia? Nao bastava, entao, comprar livros
especializados, freqiientar bibliotecas?’

0 mais complicado, no entanto, foi descobrir que também compartilhava dessa davida. E mais: parte dos meus
colegas e até docentes do curso vivenciavam esse dilema, pois nao havia uma tomada clara de posicao em relago a essa
questao. Isto se evidenciava, por exemplo, nos programas das disciplinas e nas reagoes dos colegas frente aos diferentes
“estilos” e concepgoes do que deveria balizar a formagao de um profissional da area.

Em parte, a estrutura curricular do curso acabava potencializando tais indefinicbes ou ambiglidades, uma vez qué
era dividida entre as chamadas “disciplinas de Contetido” (Pré-Histéria, Historia Antiga, Historia da Idade Média, Histdria
Moderna, Historia Contemporanea, Historia da América, Brasil Colonia, Brasil Mondrquico e Brasil Republica, Histpria do
Rio Grande do Norte), as de “Educagdo” (Psicologia da Educacao, Organizagao da Educagao Brasileira, Técnicas de Audiqe
Video, Diddtica e Pratica de Ensino) e as de Pesquisa, Teoria e Metodologia da Historia (Introdugao ao Estudo da Histonia,

Metodologia da Pesquisa Historia, Teoria da Historia, Pesquisa Historica).
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As experiéncias vivenciadas nessas disciplinas, ao longo da graduagdo, acabaram por demonstrar que tanto os
docentes quanto os discentes nao tinham um consenso sobre qual deveria ser o perfil das mesmas. Assim, as chamadas
“disciplinas de Contetido”, normalmente, eram encaradas como o férum no qual seriam apresentados e/ou discutidos o0s
processos historicos; as “disciplinas de Educacao”, responséveis pela formagao do licenciado; enquanto as de Pesquisa, Teoria
e Metodologia da Histaria estariam mais voltadas — embora nao exclusivamente — para a formagao do bacharel.

O objetivo de apresentar essas informagdes aqui nao € o de questionar a estruturagdo curricular do curso, mas a
tentativa de esbogar uma leitura de como ela era interpretada e efetivada por alunos e professores. Neste sentido, gostaria de
frisar as discussoes sobre as “disciplinas de Contetido”, pois era sobre a “identidade” delas que surgiam as maiores indagagoes.

No tocante a percepgdo dos docentes quanto ao perfil a ser adotado nessas disciplinas, as condi¢oes para
comentd-las ndo sdo muito favordveis nem efetivamente seguras, pois, particularmente, nunca conversei direta e/ou
formalmente com eles a respeito da tematica. Mesmo assim, uma leitura é possivel se comparadas as propostas por eles
elaboradas para cada uma delas, bem como a maneira segundo a qual essas propostas eram levadas a cabo. Analisando por
esse prisma, é possivel identificar basicamente dois caminhos: um que via nas aulas 0 momento para aprofundar leituras e
discussdes sobre processos historicos (hegemaonico) e outro, menos comum, que tratava mais de como foi construido —e
como se constrdi—conhecimento historico.

Entre 0s alunos, esses dois caminhos geravam discussoes interessantes, embora o foco nao fosse direcionado. Ou
seja, discutia-se a maneira como determinado professor montava a disciplina, mas ndo ligava isso diretamente a discussao
sobre o perfil que uma graduacao em Historia deveria ter. Discutiam questoes concernentes ao tema, mas nao se dando
conta de que estavam discutindo também a propria formagao. Aqui, é valido ressaltar, parto da premissa de que algum
objetivo é vislumbrado com o referido curso, caso contrario, 0 que justificaria sua criagao e manutengao pela Universidade?

Em conversas de que fui participe e em outras que acompanhei como ouvinte, era normal os alunos estranharem as
raras oportunidades em que o conhecimento histarico —e nao os processos historicos — era alvo de debate. Assim, ouvia-se
logo alguém questionar: mas o que isso tem a ver com o Brasil Republicano? Quando vamos estudar o que foi o Governo
Vargas? 0 Ai5?... Onde estdo os contetidos ?*

A cobranga nao ficava a cargo somente dos alunos. Alguns professores, ao lecionar, por exemplo, Historia
Contemporénea e ao mencionar determinados eventos ocorridos num periodo anterior, completavam: nao precisarei me
deter nessa discussdo, pois certamente vocés estudaram este assunto em Historia Moderna’, nao é mesmo?

Assim, permanecia 0 impasse: o que significa realmente formar um bacharel-licenciado em Historia na UFRN? Qual
o perfil de uma graduacdo em nossa area? Afinal, devemos aprofundar as discussGes sobre 0s processos histdricos ou por
meio do trabalho com as fontes, buscar entender e aprender como se produz conhecimento histérico?

A auséncia de consenso e reflexdes sistematizadas sobre o perfil do profissional de Historia formado pela UFRN®
ultrapassa os limites da academia e acaba se reproduzindo em outras instancias; uma delas sdo 0s concursos que
selecionam os profissionais que irdo atuar em sala de aula.

Recentemente, fiz dois concursos para professor de Historia em duas cidades do interior do Estado e pude, para
meu descontentamento, confirmar essa percepcdo. A discussdo referente @ necessidade da formulagdo de
Questionamentos que privilegiassem a capacidade de pensar historicamente, de concatenar idéias, de fugir ao determinismo
da reprodugdo de datas, fatos e personagens de maneira aleatéria, descontextualizada, privilegiando tao-somente a
memorizagao destes, estava totalmente ausente das provas que selecionariam os futuros professores de Histdria. O que se
exigia dos candidatos era basicamente sua capacidade para decorar fatos, eventos, datas, personagens, como se esse
profissional fosse uma espécie de enciclopédia ambulante com capacidade inesgotavel de memorizagéo.

Concordo que, no estudo da Histdria, faz-se necessario saber o quando e o onde, para, S entdo, partir as analises
dqs eventos, ou seja, a busca dos porqués. Emilia Viotti da Costa’ ja enfrentava tal discussao com discernimento no final da
década de 195Q, a0 abordar a importéancia dos materiais didaticos no ensino de Histéria no antigo Curso Secundério, atual
Ensino Médio. A época, também alertava para ndo se cair no extremo oposto e construir, em nome da renovagéo, uma
Histéria desprovida de sujeitos e sua atuagao no tempo e no espaco.

Atualmente, diante do repiidio da histdria episddica, do tipo cronica, sao os professores, muitas vezes tentados

a cair no extremo oposto: antes era enumeragéo cansativa de datas e nomes, hoje, é a auséncia completa de
datas. E o professor que ndo situa os acontecimentos no tempo e no espaco e que acaba por apresentar um
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panorama completadamente deturpado da historia. E preciso ndo esquecer que a historia ndo existe fora do
tempo e que a nogdo cronoldgica €& fundamental para compreensdo histérica. Um aluno que fala em
Universidades no século VII, que imagina a invaséo dos drabes no Mediterraneo, contemporanea de Augusto,
que se refere aos sumérios como contemporaneos dos cartagineses, comete erros fundamentais. (COSTA,
1960, p. 67-68)

As ponderagdes de Emilia Viotti da Costa remetem-nos no entanto, as discussdes sobre os objetivos do ensino de
Historia para o atual Ensino Médio e, neste sentido, faz-se necessario retomar a discussao anterior, qual seja, as habilidades
e conhecimentos que tém se exigido dos profissionais de Histdria postulantes a uma vaga na rede publica de ensina.

0Os conhecimentos e habilidades exigidos de quem se candidatou a uma vaga nos concursos mencionados foi
somente responder a uma prova com questdes de muiltipla escolha, demasiadamente mal elaborada, sendo a capacidade
para memorar 0s eventos classicos da historiografia ocidental a tnica habilidade requerida; uma prova de que todo bom
aluno que acabara de prestar vestibular para qualquer drea ou curso o faria sem grandes dificuldades, bastando, para isso,
fazer bom uso da meméria. E neste ponto que se pergunta: esse aluno, simplesmente por ser capaz de memorar fatos
concernentes ao estudo da Histdria, estaria apto a assumir uma sala de aula? Que utilidade tem, entdo, um curso de Histéria?
Quatro, cinco anos de graduagao representam, finalmente, o qué? E tudo umailuséo?

Neste aspecto, nossos leitores devem estar se perguntando o que isso tem a ver com a formagao do profissional
em Historia, pois a selegao do referido concurso néo foi feita pela UFRN, muito menos pelo Departamento de Histéria
(DEHIS) dessa Universidade. Eu, particularmente, diria que tudo, uma vez que so os profissionais formados por ela que vo
atuar na area e ocupar esses espagos, inclusive elaborando provas para esses concursos. Assim, a concepcao de Histéria
compartilhada por eles refletir-se-a nas suas atuagoes em sala de aula, e serdo os alunos formados pelos graduados que a
UFRN habilitou para entrarem no mercado de trabalho que pleiteardo vagas nesta mesma universidade. Nao seria 0 caso de
refletirmos — docentes e discentes — sobre nossas praticas e a vinculagao delas com os bacharéis e licenciados formados
pelo DEHIS? E basicamente isso que, em tom de alerta, lldeu Moreira Correia nos convida afazer:

[...] asociedade atual estd a exigir aformagéo de individuos que assumam, ao mesmo tempo, como cidadios e
como profissionais capazes de pensar a realidade existente a as respectivas areas de conhecimento e de agéo.
Esses individuos certamente terdo melhores condicdes para enfrentar, critica e responsavelmente, a sociedade
na qual vivem e atuam como cidadéos e profissionais, bem como no mundo do trabalho. Nao se trata, pois, de
preparar alunos para a vida social, de treind-los para o mundo do trabalho, mas para compreenderem essas

realidades em sua concretude, historicidade e complexidade e para recrid-las, produzindo novas formas de
existéncia social. (CORREIA, 1993: 67).

2. AEXPERIENCIA NO PROGRAMA DE INICIAGAO A DOCENCIA

Quando escolhi o curso de Historia, ndo tinha o exato discernimento sobre como seria minha formagao, mas sabia
que o campo de atuagdo profissional seria essencialmente a sala de aula. A época, ja estava conscio das implicagtes de
minha escolha, haja vista esta ndo ser uma profissdo valorizada no atual contexto brasileiro, enfrentando problemas
estruturais gravissimos. No entanto, o que foi me afligindo com o passar do tempo era o fato de nao identificar entre docentes
e discentes um didlogo direcionado & pratica desses futuros profissionais, que, salvo raras excegoes, terdo na sala de aula
seu ambiente de trabalho.

Se, por um lado, ndo ha consenso formado no curso sobre o perfil que deve ter os profissionais que sao nele - ou
por ele —formados, essa discussao ficava ainda mais complexa quando avaliada pelo viés da licenciatura, isto é, quandoa
questao passa a Ser 0 ensino, pois, quase invariavelmente, professores e alunos imaginam que a responsabilidade pela
formacao do licenciado € exclusivamente das disciplinas oferecidas pelo Departamento de Educacao.

Isto gera situagdes um tanto delicadas a partir do momento em que o graduando passa a enfrentar a realidade da
sala de aula. Nas “disciplinas de contetdo”, por exemplo, 0s textos de varios historiadores (brasileiros, franceses, ingleses,
espanhdis, estadunidenses, entre outros) que abordavam os processos histdricos deixavam fora de cena um elemento
bésico, qual seja: as abordagens fomentadas por esses historiadores podem ser incorporadas na pratica docente d0
profissional de Historia? Em caso afirmativo, de que maneira esse dialogo poderia ser estabelecido? Em outros termos, 2
questdo colocada era a seguinte: como o conhecimento construido na graduagéo e direcionado a formagao do profissiond

em Historia dialoga com o conhecimento histérico-escolar, este um direito do cidaddo?
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Como discussdes dessa algada raramente ocorriam, restam poucas alternativas aos bacharéis-licenciados em
formagéo ou recém formados, uma delas — notadamente a mais comum — é recorrer ao livro didatico, a “tébua de salvagéo”
de todo professor desorientado, ou “desgovernado”, sem rumo, parafraseando Emilia Viotti da Costa.

A consulta ao Projeto Politico-Pedagdgico do curso e aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio® transformou minhas dividas em incertezas, pois os conhecimentos e habilidades exigidos dos
profissionais de Histdria arrolados naqueles, além de amplos, em grande medida, passavam ao largo das discussoes
presentes do cotidiano da graduagdo que vivenciava: evitar a mera transmissao de conhecimentos para construi-lo numa
relacao de cooperagdo e aprendizado mutuo entre professor e aluno; ser inventivo e criativo na elaboragao e utilizagdo de
materiais didaticos; fazer uso de tecnologias audiovisuais como suporte a pratica diddtica; saber vincular na prética
pedagogica os contetidos da ciéncia de referéncia; atentar para a realidade sociocultural dos discentes, respeitando suas
individualidades; promover a interdisciplinaridade entre a Histdria e as demais disciplinas integrantes da grade curricular nos
varios niveis de ensino; aliar ensino e pesquisa como atividades indissociaveis a prética docente; fomentar critérios de
avaliagdo capazes de detectar satisfatoriamente o desempenho (avangos e retrocessos) dos discentes no decorrer da
disciplina, de maneira a elucidar habilidades e competéncias adquiridas nesse processo’.

Conforme se observa, as habilidades e responsabilidades exigidas dos graduados serao mditiplas, mas, na pratica,
salvo raras excecoes, as quais, infelizmente, so confirmavam a regra, ndo identifiquei discussoes no sentido de contempla-las
no transcorrer do curso. Os debates travados durantes as “disciplinas de Educagéo”, embora importantes, ndo sanavam o
grande dilema vivenciado pelos graduandos: como o conhecimento historico construido ao longo do curso, seja nas
“disciplinas de Contetido” seja nas de Pesquisa, Teorias e Metodologia da Historia, dialogavam com a formagao do licenciado?

E neste ponto que situo a experiéncia como monitor frente ao o Programa de Iniciagdo a Docéncia da
PROGRAD/UFRN. Meu primeiro contato com o Programa deu-se no segundo semestre em 2005, embora tenha sido muito
breve, durando pouco mais de um més, quando sai para viver outra experiéncia também importante em minha trajetoria
enquanto graduando™.

Na época, ainda ndo entendia exatamente qual o objetivo do Programa, mesmo delineado com bastante clareza nos
objetivos do Projeto". Basicamente, imaginava se tratar de uma espécie de auxilio ao professor durante as aulas. Isto em
parte devia-se ao fato de minhas inquietagdes serem incipientes, efetivamente ainda nao pensava de maneira sistematica
sobre os sentidos e as implicagoes de minha escolha profissional. Foi a vivéncia no curso e a consciéncia das limitagoes que
me cerceavam enquanto futuro docente que me levaram a refletir cada vez mais sobre minha futura atuagao profissional e,
portabela, de que forma eu estava sendo preparado para enfrentar essa realidade.

De semestre em semestre, 0 curso passava, e, cotidianamente, percebia-me refém do caminhar apressado do
tempo, 0 que aumentava minhas angustias. Desgovernado pelas dividas, passei a buscar um porto seguro onde pudesse
atracar, mas essa busca so se intensificou mesmo depois da metade do curso, quando, angustiado, perguntava-me sobre
qual seria minha postura em sala de aula, sobretudo porque o Estagio Supervisionado Obrigatorio aproximava-se. Neste
periodo, as incertezas tornaram-se mais freqiientes, e pude perceber que a indagagdo aparentemente “despretensiosa” de
meu colega referente ao que fazia um graduando na minha drea tinha todo sentido, uma vez que a ddvida dele era
compartilhada por mim e expressa nas atitudes de grande parcela de meus companheiros de graduagéo e, em certa medida,
também na dos professores do Departamento.

Durante o primeiro semestre de 2007, tive outra oportunidade de participar de um Projeto de Iniciagao & Docéncia™.
Mais amadurecido pela persisténcia das inquietagoes, foi uma experiéncia bastante proveitosa, sobretudo porque ocorreu
concomitantemente com a atividade do Estagio Supervisionado Obrigatério. Ao contrario de 2005, quando nem minhas diividas
eram bem claras, agora, se ndo tinha respostas para elas, a0 menos, ja sabia quais eram e podia trabalhar para minimiza-las.

Os objetivos do Programa de Iniciagao @ Docéncia (Monitoria) estavam explicitados com clareza no Edital 01/2007-
PROGRAD", que instituia o referido Programa. Eram eles: a) contribuir para a melhoria do ensino na graduagéo; b) contribuir
paraoprocesso de formagao do estudante; c) despertar no monitor o interesse pela carreira docente.

Centrado em atingir esses objetivos, o desenvolvimento das atividades e das estratégias de atuagdo na Monitoria
mostraram-se bem mais complexos e relevantes do que a idéia que fazia do Programa em 2005, quando vivenciei uma espécie
experiéncia “relampago”, ja mencionada. Agora, mais do que nunca, os obietivos delineados pelo Programa mostravam-se
Coerentes para mim, pois, em certa medida, indicavam caminhos para possiveis respostas as minhas inquietagoes.
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No transcorrer dessa nova experiéncia, pude perceber que participar de um Projeto de Iniciagao a Docéncia nao se
resumia a um auxilio eventual e coadjuvante nas atividades docentes da coordenadora do projeto, pelo contrério: indicava
discutir o proprio sentido da docéncia na nossa graduagao; pensar 0s objetivos das disciplinas e sua relagao com o Projeto
Politico-Pedagdgico do curso; ler e indicar textos para serem discutidos tanto com a coordenadora do projeto quanto com 08
discentes que cursariam as disciplinas™; participar da discusséo nas aulas; elaborar estratégias e os critérios de avaliagao a
serem observados; avaliar, juntamente com a coordenadora o desempenho dos alunos, bem como a maneira segundo a
qual direcionavamos as discussdes, de forma a perceber se 0s objetivos delineados quando do planejamento das disciplinas
estavam sendo efetivamente alcangados e, por fim, refletirmos sobre nossas praticas”, algo que, em certa medida, procurei
expressar ao longo deste texto.

3.CONSIDERAGOES FINAIS

As questoes suscitadas até agora estao longe de serem consensuais. Todavia, ndo é necessariamente a auséncia
de consenso 0 mais preocupante, mas a quase inexisténcia de um debate efetivo entre docentes e discentes do curso de
Historia desta Universidade em torno da tematica aqui abordada.

Neste sentido, participar do Projeto de Iniciagdo a Docéncia foi decisivo para que discutisse mais a fundo essas
questdes e refletisse sobre minha trajetdria no curso de maneira geral e na Monitoria, em especifico. Isto, no entanto, é
privilégio de um grupo reduzido de individuos frente a um universo imensamente maior daqueles que por motivos variados,
nao passarao por tal experiéncia. Por isso, penso ser este mais um motivo para que essas discussdes sejam suscitadas
constantemente durante a formagao desses profissionais.

E evidente que atuar em projetos como esses e/ou ainda fomentar um debate constante sobre as questdes aqui
suscitadas no decorrer da graduagao nao oferece aos futuros profissionais em Historia plena seguranga no exercicio de suas
atividades. Existirdo lacunas que s a aprendizagem cotidiana, a experiéncia do dia-a-dia da profissdo pode suprir. Outras,
nem assim. Uma das ligoes mais significativas que absorvi tanto na Monitoria quanto no Estagio Supervisionado Obrigatdrio
foi que cada aula € um momento Gnico, singular € marcada pelo signo da imprevisibilidade, pois por mais que a escola, a
sala, os alunos e o professor sejam 0os mesmos, cada encontro sera sempre um novo encontro e, portanto, uma nova
realidade. Sdo os chamados “saberes praticos da profissao”™ e sobre estes, o didlogo estabelecido por Selva Guimaraes
Fonseca com Tardif, Lessard e Lechaye é bem elucidativo e vai ao encontro das questdes suscitadas neste no que se refere
aosimprevistos que se fazem presentes no cotidiano da pratica docente.

Ele, entao, desenvolve habilidades pessoais, tais como capacidade de improvisagdo, macetes, gestos, atitudes
e estilos que Ihe possibilitam vencer as barreiras e construir uma maneira propria de ensinar. Estas habilidades
formam os “habitus”, isto &, disposigdes adquiridas na e pela prética real, ou “personalidade profissional”, que
expressam um saber-fazer profissionais e pessoais, validados pelo trabalho cotidiano. (FONSECA apud
TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1997, p. 23)

Outro elemento importante para o qual faz-se necessario estd sempre atento é que a aula que planejamos como
perfeita para nés pode ndo ter significado algum para nossos alunos; dai a necessidade de pensar durante o planejamento
ndo s6 0 que e como, mas também a quem vamos ensinar.

Porfim, vale ressaltar que participar de experiéncias tao ricas como as que procurei discutir no decorrer deste relato
depende de alguns fatores, a exemplo do real envolvimento do coordenador com seu projeto e sobretudo, de como 0
graduando encara suas atribui¢oes. Muitas questoes continuam latentes, permanecem em aberto, a espera de respostas, €
ainda me deixam feito “barco desgovernado”. Algumas delas € possivel que eu nem consiga dirimi-las com o tempo, outras,
s6 os percalgos do dia-a-dia na sala de aula se encarregara de suplanta-las. Todavia, o oceano de incertezas ja nao parece
tdo hostil, 0 mar de dividas ja se mostra menos indspito e até ja consigo ver resquicios de horizonte azul por traz de tanta
penumbra. Sei que 0s portos onde atracarei, se encontra-los, nunca seréo totalmente seguros. Um navegante por mais
experiente que seja, nunca conhecera todo 0 oceano e assim, as surpresas — umas agradaveis, outras nem tanto — sempre
se fardo presentes, felizmente.
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NOTAS

:‘ Grac_iuado em Historia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte/UFRN, bolsista dos Projetos de Iniciagao & Docéncia intitulados
Arqylvos e 0 oficio do profissional de Historia” e “0 que a memdria guardou: conhecimentos tedrico-praticos da cultura material no exercicio da
docéncia do profissional de Histéria”, coordenados pela Prof? Dr® Margarida Maria Dias de Oliveira, e mestrando em Histériano PPGH/UFRN.

*0 novo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Curso de Historia entrou em vigor a partir de 2004. Foi elaborado visando a atender tanto a algumas
exigéncias do Ministério da Educagdo (MEC) quanto as demandas que se apresentavam internamente, frente a realidade cotidiana do curso e uma
inser¢ao social mais ativa durante a formagdo de seus profissionais. Uma das mudangas mais notaveis a priori foi a separagao entre a
licenciatura e o bacharelado. Até entdo, os graduandos precisariam cursar as duas habilitagdes para se formarem, e, com as mudangas
delineadas no novo PPP, desde 2004, o vestibulando deve optar por uma das duas. Uma boa discussao sobre essas alteragoes e algumas das
implicagtes que elas trouxeram é apresentada em COSTA, Aryana Lima. 0 curso de Histéria da UFRN e o Projeto Politico-Pedagdgico de 2004:
discutindo a formagao de um profissional. Trabalho de Conclusdo de Curso (Bacharel-licenciado em Histéria) — Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, UFRN, Natal, 2007. (Digitado).

* Fago neste uma provocagdo. E evidente que ndo trato aqui do carater simbolico conferido por uma graduago, como, por exemplo, o diploma
conferido ao seu término, cuja finalidade é permitir que o formado possa atuar legalmente no mercado de trabalho, algo impensado ou nao
permitido para autodidatas.

* Adisciplina e eventos historicos mencionados neste sdo aleatorios e meramente ilustrativos e, como tais, devem sertomados apenas a guisa de
exemplo.

*Ver nota “3".

® Nao ignoro a existéncia de outros Cursos de Historia no Estado, tanto em Universidades Puablicas como em Instituigées Privadas. Todavia,
conforme é o objetivo desta reflexdo, detenho-me exclusivamente na experiéncia vivenciada nesta Universidade.

" Certamente, existem discussdes e bibliografias mais atualizadas que abordam essa tematica. O motivo de trazer aqui uma produgéo da década
de 60 do século passado é antes uma provocagao, de maneira a demonstrar como questoes aparentemente novas nas discussdes sobre ensino
de Historia tém sido debatidas desde antanho, algo que, em certa medida, evidencia também nossa inabilidade para enfrentar e solucionar essas
lacunas.

® Aescolha desses documentos nao foi casual: escolhi o Projeto Politico-Pedagdgico pelo fato de fornecer as bases sobre as quais deve se pautar
aformagao dos profissionais em Historia da UFRN, ao passo que os Pardmetros Curriculares Nacionais foram escolhidos porque direcionam a
atuagao desses profissionais quando de sua entrada no mercado de trabalho, destacadamente no sistema educacional publico.

* Cito aqui um breve resumo dos objetivos descritos nos documentos mencionados. Vale a ressalva de que nem todos os objetivos descritos
neles foram citados, mas considero que estes ora apresentados sdo ja suficientes para expressar a amplitude que o0s envolve.,

' Sai da monitoria para ser bolsista de Iniciagdo Cientifica. Neste sentido, fui muito feliz, participando de projetos vinculados tanto ao ensino
quanto & pesquisa.

" Participei do Projeto Intitulado “Arquivos e o oficio do profissional de Histdria”, coordenado pela Prof? Dr? Margarida Maria Dias de Oliveira, 0
qual tinha como objetivos: “Discutir as relacoes entre arquivos e producao do conhecimento histdrico e sua dimensao pedagogica; contribuir
para a formagéo de profissionais docentes sensiveis a reunir teoria e pratica no ensino das disciplinas que promovam o didlogo entre fontes e
produgdo do conhecimento histrico; demonstrar caminhos tedricos e metodoldgicos para trabalhar com fontes e construgao do conhecimento
histarico.”

" Dessa vez, fui monitor do Projeto intitulado “O que a memoéria guardou: conhecimentos tedrico-praticos da cultura material no exercicio da
docéncia do profissional de Histéria”, também coordenado pela Prof2 Dr2 Margarida Maria Dias de Oliveira.

" Para consultar o Edital 01/2007-PROGRAD, de 01 de margo de 2007 na integra, acesse:
http://www.prograd.ufrn.br/conteudo/documentos/editais/edital n 01 2007___ recebimento_de_projetos_de_ensino.pdf

"0 projeto de Iniciagdo a Docéncia, intitulado “O que a memaria guardou: conhecimentos teérico-praticos da cultura material no exercicio da
docéncia do profissional de Historia” contemplava duas disciplinas: Arquivistica Histéricae Memdria e Patrimonio Histdrico.

* E importante ressaltar que todas as etapas da disciplina, desde o planejamento, passando pela execugao até a avaliagdo das atividades
propostas, eram discutidas, elaboradas e desenvolvidas junto com a Coordenadora do Projeto.

f“ A respeito dos saberes necessarios aos docentes, ao fazer uma revisdo bibliografica concernente a tematica, Selva Guimaraes Fonseca
identifica e apresenta elementos relevantes ao debate, situando-0s em quatro esferas: “0 conhecimento especifico da disciplina [...], 0s saberes
curriculares (objetivos, conteudos, métodos e materiais), os saberes pedagdgicos (concepgdes sobre a atividade educativa) e os saberes
prdticos da experiéncia”. (FONSECA, 1997, p.22).
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AVALIAR COMO PARTE DO SABER DOCENTE: DESAFIOS E APRENDIZAGENS NO COMPONENTE CURRICULAR MEMORIA E PATRIMONIO HISTORICO

Pretendemos aqui relatar uma experiéncia de iniciagdo a docéncia, tomando por base o desempenho dos alunos
nas avaliagoes da disciplina Memaria e Patrimdnio Historico, oferecida pelo departamento de Histdria da UFRN no semestre
2007.2, refletindo sobre as dificuldades para a formagao do profissional de Historia nesta instituigdo e pensando alguns
aspectos da pratica docente. Dessa forma, esperamos contribuir com as discussées sobre o ensino na graduagao de
Historia e avaliar aimportancia dessa experiéncia de monitoria na formagao dos graduandos.

Quando me candidatei a bolsista de iniciagdo a docéncia do projeto “0 que a memoéria guardou (Conhecimentos
tedrico-praticos da cultura material no exercicio da docéncia do profissional de Histdria)”?, tinha muitas idéias do que
poderia fazer se aprovada. Jé tinha experiéncias de participagao voluntaria em outros projetos na universidade e esperava
que, como os demais, este me desse a oportunidade de me envolver mais com o curso, aprofundar meus conhecimentos
sobre o oficio do profissional de Historia e me auxiliar sobremaneira na vinculagéo entre a teoria e a pratica, os estudos e a
realidade. Além disso, eu poderia influir positivamente na formacao de novos alunos em disciplinas consideradas pelo
proprio Projeto Politico-pedagdgico do curso como fundamentais para a nossa formagao — Arquivistica Histérica e
Memoria e Patrimonio Histérico — tendo este documento afirmado: “(...) cumpre ao curso de Histdria possibilitar ao
graduando familiarizar-se minimamente com os debates acerca do conhecimento histdrico, da construgao do fato, dos
mecanismos seletivos e classificatorios que intervém na escolha das fontes, e sua repercussao social, na medidaem que o
historiador opera uma selegdo de quem sao os grupos dignos de figurar como personagens da historia, de terem, assim,
suamemaria sublinhada ou confrontada com outras mem@rias”.

Contudo, minhas expectativas mais fortes eram em relagdo a docéncia. O projeto em questdo definia como
principal objetivo “fomentar o interesse pela docéncia — tanto para o monitor — como para a comunidade de estudantes
(bacharelandos e licenciandos de Historia) a que ele atinge”. Eu ansiava, pois, compreender melhor as dificuldades ha
muito comentadas do trabalho do professor, participar do planejamento, da avaliagao e acompanhar as aulas. Este
processo de planejamento — constantemente re-elaborado — e a avaliagdo — bastante elucidativa sobre os alunos -
mostraram-se ainda mais fascinantes e complexos do que o esperado, sendo este 0 motivo de eu té-los selecionado como
objeto principal deste texto.

Serd necessario antes falar um pouco sobre a disciplina ministrada neste semestre — Memaria e Patriménio
Historico —e como a planejamos inicialmente. A disciplina é parte do curriculo obrigatério para a habilitagdo no bacharelado
em Historia e complementar para a habilitagao na licenciatura, sendo oferecida para a turma de 2° periodo, ou seja, ainda no
primeiro ano de curso. No programa da disciplina, estabelecemos como objetivos: oferecer aos alunos elementos para o
entendimento das relag6es entre memorias, patrimonios e historias; proporcionar aos alunos a compreenso dos processos
historicos de produgdo do patrimonio, em ambito nacional e local; compreender o papel do profissional da Histéria nos
“lugares de memaorias”. Mas o que isso significa?

No nosso cotidiano, € comum estabelecermos uma relagao entre memoria e historia que bastante se diferencia
daquela trabalhada no meio cientifico: sdo conceitos freqiientemente entendidos como equivalentes. Ao profissional de
Historia, no entanto, é essencial perceber suas proximidades e oposigoes; ndo apenas dimensionar suas caracteristicas
produtivas diferenciadas — da Historia como resultado de procedimentos tedrico-metodoldgicos sobre documentos e da
Memoéria como fendmeno cotidiano, mas também problematizar a memoria através da operagdo historiografica’. 0
patriménio, feito para lembrar ou consagrado a posteriori como tal, interfere na dialética da memoria @ medida que dita o que
deve ser lembrado, sendo, pois, expressao da memaria de um grupo. Para além de tal relagdo, no entanto, pretendemos a
construcdo de uma Historia que se apropria dos bens patrimoniais, ora como fontes para producdo de novos
conhecimentos, ora como objetos da mediagao do profissional para transmissao dos conhecimentos —em ambaos os ¢asos,
hé a sua desconstrugao, tornando-se objeto de uma andlise critica.

Assim, compreender o processo histérico de producéo do patriménio significa entender como determinados
valores se sobrepuseram a outros, entender por que alguns bens foram institucionalizados e outros, nao; assim como
perceber por que alguns bens nao institucionalizados apresentam uma dimenséo significativa maior para determinados
grupos. Enfim, observar, inclusive, que a materialidade ndo contém intrinsecamente seu significado, mas que este €
atribuido a ela.

Por fim, é necessario entender o papel do profissional de Historia diante desse conjunto de bens, manifestagoes &
narrativas que expressam a memoéria de grupos sociais diferentes. E preciso conhecer e criar novas possibilidades de
atuagao, para além da pesquisa académica e do ensino formal — e mesmo nestes.
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Note-se que, j& na definicdo dos objetivos, procuramos nos distanciar de uma concepgdo de educagéo dita
tradicional, cuja finalidade é tao somente transmitir informagaes, na qual “toma-se como pressuposto que a competéncia
profissional é grandeza que cresce diretamente proporcional ao volume de informagées recebidas, em detrimento do grau de
profundidade necessario para transformar essas informagées em conhecimentos significativos e, por conseguinte,
duradouros” (DE SORDI, 2000). Em contraposigdo a isso, 0 que buscamos é uma formacéo cognitiva; ou seja, ao final do
semestre, esperamos que o0s alunos, além das informagoes apreendidas, tenham desenvolvido habilidades para trabalha-
las, compreendido conceitos, adquirido instrumentos para o desempenho do seu oficio.

Para tanto, nossa metodologia (também exposta no programa da disciplina) pressupunha um estudante ativo,
participativo nas aulas, sujeito do processo de aprendizagem. Maria Regina Lemes De Sordi enfatiza a necessidade da
participagédo do aluno neste processo:

Como participes legitimos do processo de ensino-aprendizagem, devem ser escutados em suas expectativas,
em suas contribuigdes acumuladas, pelo simples fato de possuir histdria propria e histdrias a contar. Devem
ser acolhidos em suas caréncias e estimulados em suas curiosidades. Devem ser respeitados na gestéo do

tempo pessoal que gastam para aprender significativamente, para compartilhar, depois, no coletivo, o prazer
das descobertas e dos erros cometidos para saber mais e sempre. (DE SORDI, 2000)

Assim também, a avaliagao foi definida como continua, variando ao longo do semestre, sem excluir a avaliagao
escrita individual, mas trabalhando outras habilidades e conhecimentos além dela. Esta avaliagdo escrita — que
convencionamos chamar avaliagao de encerramento — seria realizada ao fim de cada unidade e corresponderia a 50% da
nota, sendo o restante a média das diversas atividades trabalhadas. Esse processo avaliativo, além de nos permitir observar
o desempenho do aluno ndo s6 num determinado momento, mas durante todo o0 semestre, tinha uma fungao maior do que
julgar, medir as competéncias dos estudantes: nos auxiliava a perceber as dificuldades e procurar soluciona-las, afinal, é
inerente a ele o cardter diagnostico (NEVES, 1980).

A turma comecou efetivamente com 24 alunos, sendo 18 de bacharelado, 5 de licenciatura e 1 de um curso de
graduagéo de outra area. Mais importante ainda, como percebemos durante o decorrer da disciplina, € observar que, entre
eles, 18 alunos estavam ainda no primeiro ano do curso. Isso significa alguns desafios para serem superados: eles
completaram recentemente o Ensino Médio, em geral, num processo educativo tradicional — de acumulagao de informagaes
- no qual precisavam mostrar os conhecimentos adquiridos apenas em uma prova, estando prontos para reproduzir o
mesmo comportamento no Ensino Superior.

Par outro lado, ha ainda o que Joana Neves chamou de “problema da defasagem entre as exigéncias do curso € o
nivel' dos alunos” (NEVES, 1980, p.87). Esta ultima dificuldade, enfrentada pelos alunos no inicio do curso, permanece,
muitas vezes, durante toda a graduagao, sem que o Departamento, no seu conjunto de professores, atente para a busca de
soluges e até mesmo sem 0s alunos terem a percepgao da necessidade das mesmas. A questao aqui colocada € que os
estudantes do primeiro ano de graduacao, paralelamente as demais atividades requisitadas, precisam aprender a estudar e
compreender o carater de sua nova formagao — cientifica e profissional. Tamanha e essa questao, que lldeu Moreira Coelho
apresenta-nos o seguinte quadro da graduacao:

Especializagéo crescente e patoldgica, fragmentacao do saber e do ensino e dogmatismo de verdade pronta e
acabada caminham juntas. [...] Desconhecendo o projeto do curso que fazem — inclusive porque na maior
parte das vezes este simplesmente nao tem um projeto explicito — ndo sabendo para onde caminham e
entrando em contato com um saber 'solto', separado em partes e apresentado como pronto e acabado, 0s

alunos geralmente néo véem sentido no que fazem, se desinteressam pelo estudo e fregiientemente o
abandonam. (COELHO, 1993, p. 68)

De acordo com nossos objetivos e nossa ja explicitada concepgao de educagdo, definimos o contetdo das
unidades em alguns temas que detalharemos melhor posteriormente, sendo explorada, na primeira unidade, a relagao entre
memaria e patrimonio; na segunda, a preservacao do patriménio cultural no Brasil e, por fim, o patriménio potiguar.

Iniciamos o semestre com esse planejamento e as expectativas apresentadas em relagdo a turma. Mas seriam
principaimente as observagoes feitas a partir das atividades avaliativas que iriam nos direcionar na condugao da disciplina.

1.DAS EXPECTATIVAS A REALIDADE: 0S DESAFIOS DE ENSINAR, APRENDER E AVALIAR

Se pretendiamos que os alunos compreendessem o processo de construgdo da memaria e do bem patrimonial
€0mo tal, seria necessério partir de suas proprias concepgoes de Histéria, Memoria e Patrimonio, para melhor definir o
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caminho a seguir. Para tanto, iniciamos a primeira aula distribuindo algumas reportagens que estimulassem a discussao
sobre os temas. Uma delas era sobre a casa do falecido coquista potiguar Chico Antdnio, muito visitada por alunos €
“doutores”, mas que ndo tinha importancia para o neto, pois estava muito deteriorada’. As demais tratavam sobre 0
concurso para escolher as 7 maravilhas do Rio Grande do Norte”’.

Apos ler as reportagens individualmente, 0s alunos comegaram a passar para o grupo suas impressoes. Emgeral, a
opinido da turma era que o neto de Chico Antonio era muito desinformado — “um ignorante” — pois ndo reconhecia a casa de
seu avd como patriménio (como Ihe diziam os doutores) e ndo entendia por que tantos alunos iam visita-la. Quanto as outras,
consideraram o concurso muito importante para mostrar o que temos de valor no estado, principalmente em contraposi¢ao
a Pernambuco, mas destacavam como problema a ignorancia da populagéo, que nao sabia o que deveria ser preservado.
Uma aluna manifestou claramente o entendimento de que é responsabilidade do historiador esclarecer essa populagéo e
mostrar o0 “verdadeiro valor” do patriménio (na sua opinido, o valor histérico, relacionado a idade do bem) — opinido
aparentemente compartilhada pela turma. Apenas um aluno achou importante colocar como essa nogao era relativa,
notando que o neto de Chico Antonio tinha referenciais diferentes dos especialistas.

Observamos, entao, que a turma iniciou a disciplina sem nogoes problematizadas e dindmicas da relagéo entre
Histdria, Memaria e Patriménio, entendendo que o bem patrimonial continha em si 0 seu valor, sem perceber como este era
atribuido aquele. Para eles, a importéncia da disciplina é que poderiam conhecer os patriménios, especialmente norte-rio-
grandenses, para informar e conscientizar essa populagao.

Vamos nos deter um pouco mais na primeira unidade, visto que esta foi o periodo destinado ao melhor conhecimento
da turma e ao trabalho destas nogdes. Ao diagnosticar essa forte concepgao de um patrimdnio estatico e verdadeiro, assim
como de uma populagao inculta que deveria receber dos profissionais de Historia o conhecimento, comegamos a definir a
compreensdo da (des)construgdo desses conceitos como objetivo maior dessa disciplina. Dessa forma, nds, monitores,
iamos pensando nossa propria formagao: se os historiadores n&o tém o habito de pensar sua pratica, como afirma John
Lewis Gaddis’, a iniciacao a docéncia é uma experiéncia que torna isso imprescindivel. Notamos ser necessario aos alunos,
futuros profissionais de Historia, que entendessem como os valores sdo atribuidos a um bem, em outras palavras, qual o
processo que sacraliza o patrimonio e o define como tal. Era fundamental que eles percebessem que os bens podem e devem
ter significados diversos para grupos culturais diferentes. Enfim, era preciso alcangar a complexidade da dialética da
lembranga e do esquecimento, da relagao da memaria com o poder, com a coesdo social € com a Historia.

Seguimos, entdo, explorando as caracteristicas da memoria e a subjetividade do valor do patrimdnio, com video,
texto e aulas expositivas, duas das quais nos centramos em tragar o desenvolvimento do conceito de patrimonio e politicas a
ele relacionadas. Algumas atividades foram essenciais na busca e avaliagao da construgao desses conhecimentos, sobre as
quais falaremos a seguir.

Para o nosso sexto encontro, foi requisitado dos alunos um objeto que representasse patriménio para eles. A
explicagao do porqué do objeto constituir-se como patrimonio deveria articular-se com a discussao do texto “Meméria e
Identidade Social”, de Michael Pollak’, e com o video “Morro da Conceigéo... da D. Iria, do S. Jodo, da D. Alzira, da D. Maria
Amélia, do S. Chapéu, da D. Duda, da D. Amida, do S. Feijao...”*. De modo geral, 0s alunos apresentaram objetos pessoais
que consideravam patriménio por causa de suas memorias de familia ou de infancia; embora alguns tenham associado
também ao fato de o objeto ser antigo. Apenas um aluno, que levou uma imagem do Forte dos Reis Magos, ndo estabeleceu
relagéo alguma entre o objeto levado a sala de aula, o que considerava patrimonio para si proprio e suas memorias.

Esta atividade foi bastante significativa, pois, a partir dela, os alunos comegaram a perceber a relagdo entre
memoria e patrimonio, além de ampliarem a idéia do que pode ser considerado bem patrimonial. Era uma percepgao ainda
inicial, nao houve sistematiza¢ao das informagoes; alem disso, poucos alunos fizeram relagédo com o video, e nenhum
discutiu o texto. No entanto, as nogdes trabalhadas com o objeto, a idéia de atribuir o valor de patriménio a um bem pessoal,
mostraram-se bastante importantes, na medida que preparava o aluno para a elaboragao dos conceitos que deveria
compreender ao longo da disciplina. Entretanto, essas novas concepgdes e a supervalorizagio do patriménio edificado nao
sao, como perceberiamos mais tarde, excludentes.

No final da unidade, a turma foi dividida em seis grupos, e cada um ficou responsavel por um conjunto de caras
patrimoniais®. Eles deveriam explicar por meio de painéis estas cartas, sendo possivel visualizar, ao final de todas as
apresentacoes, um quadro geral das politicas patrimoniais no mundo e como elas funcionam. Além do conhecimento sobre gstas
politicas, esperavamos que eles percebessem a peculiaridade de cada época e produtor. Quanto a esta tarefa, nao podemos

afirmar que obtivemos 0 mesmo éxito da anterior: 54% da turma obteve notas abaixo de 7,0, sendo 6,7 a média geral na atividade.
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0 principal problema na exposigao dos trabalhos foi a auséncia da contextualizagdo do documento, o que é
particularmente preocupante no curso de Historia. A inobservancia dos produtores, dos locais e das datas em que foram
elaboradas as cartas compromete, decerto, todo o trabalho, pois se desconsidera, entdo, a historicidade dos
documentos, as questdes que Ihe deram origem, os interesses que o permeiam. E um problema, entdo, na leitura das
fontes, etapa essencial no oficio do historiador. Depois de discutirmos estas perspectivas, 0s alunos comegaram a se
preocupar em citar as datas de criagao do documento estudado, embora ndo discorressem mais sobre o significado de ele
serescrito em tal periodo. Portanto, de maneira geral, a exposicdo consistiu numa repeticao das recomendacgées contidas
nas cartas patrimoniais, sem nem ao menos serem explicados os principios e conceitos presentes. Além disso, notamos,
mais uma vez, algumas nogdes problematicas, como a idéia de que um patrimonio tem um valor absoluto e de que é
historico o que é antigo.

Entretanto, é curioso notar que outras dificuldades influiram significativamente no desenvolvimento dos trabalhos.
Cada conjunto de cartas possuia 0 mesmo tema, sendo grande a potencialidade de um trabalho de comparagao entre elas, o
que nao foi feito por nenhum grupo. Visualmente, apenas um grupo conseguiu produzir um bom painel, que fosse realmente
auto-explicativo, com as figuras e textos bem articulados, contendo os elementos essenciais. A exposi¢ao oral fora bastante
resumida, a argumentagao, pouco utilizada, e o recurso visual era quase sempre esquecido na parede, Sem conexao com o
que se estava falando.

Antes de discorrermos mais sobre as conseqiiéncias desses problemas, analisemos a dltima avaliagdo da primeira
unidade: uma prova escrita individualmente em sala. Com ela, esperavamos avaliar as habilidades e conhecimentos adquiridos
pelos alunos durante toda a unidade. A prova era dividida em trés blocos, de cada um dos quais os alunos deveriam responder a
uma questdo a sua escolha: o primeiro tratava das caracteristicas da memaria, seus elementos constituintes e sua relagdo coma
identidade social, seguindo principalmente o estudado com o texto de Michael Pollak; o segundo referia-se as cartas patrimoniais,
no qual deveriam escolher a questdo que mais se adequava ao documento trabalhado anteriormente pelo grupo; o terceiro dizia
respeito as aulas expositivas sobre a “evolucdo do conceito de patrimonio”, questionando sobre as diferentes concepgoes de
patriménio e monumento em periodos distintos. A avaliacéo foi pensada para perceber a capacidade que os alunos tém de fazer
relages entre os contetdos estudados e outras situagoes, muitas das questoes consistindo em comparagdes com trechos de
obras ainda nao lidas em sala.

0 resultado foi semelhante ao da atividade anterior e ainda mais esclarecedor; a média geral obtida foi 6,3, e 30% da
turma foi avaliada com notas menores do que 5,0. Quanto ao primeiro bloco, cujas notas tiveram média de 2,5 (o valor maximo
era 4,0), 0s maiores problemas consistiram em reconhecer os elementos constituintes da memoria (acontecimentos,
personagens e lugares), fazer relagoes entre os textos e as situagdes e, principalmente, construir um texto no sentido de
argumentar e explicar as mesmas. Desse modo, nao se conseguia estabelecer uma relagao entre memoria e patrimonio.

No bloco 2 (valor 3,0), 2 média obtida foi um pouco melhor — 2,3, mas observamos novamente a auséncia de
explicagdo sabre 0s principios € conceitos, sendo as respostas muitas vezes bastante genéricas, apesar de 0 mesmo conteido
ter sido intensamente trabalhado com outra atividade.

0 ditimo bloco, de valor méximo também de 3 pontos, teve média de 1,5 com o maior niimero de respostas que nao
obtiveram nota alguma, pois ndo continham qualquer relagdo com o esperado, as respostas certas estavam sempre incompletas
e mostravam uma grande dificuldade de distinguir as concepgoes de patriménio e os bens que eram considerados dignos de
preservagdo em periodos distintos. Neste dltimo, também aparecem mais claramente idéias implicitas nos demais resultados:
como a de que pequenos bens — como fotografias, videos e gravagées — poderiam significar patriménio para alguns, mas
existiam grandes monumentos considerados patrimonio para todos; ou de que a oficializagéo de um bem como patriménio &
sempre consensual (inclusive, entre as geragoes), sugerindo que esses valores podem ser a-historicos.

Novamente, percebemos dificuldades mais gerais. O motivo de os resultados consistirem em notas tao baixas foi
principalmente a dificuldade de construgdo dos textos. Embora as respostas tivessem elementos — palavras e frases isoladas —
Que poderiam satisfazer a questao, elas ndo estavam articuladas no texto de modo a fazerem sentido, nao existia uma
argumentagdo que justificasse as respostas, e estas, quando nao continham nenhum equivoco, eram demasiado insuficientes:
0s textos eram freqiientemente confusos.

N&o podemos nos esquecer de citar que a turma de alunos em questdo, provavelmente devido ao nimero reduzido de
estudantes, era sempre muito atenta as aulas, e parte dela participava assiduamente nos debates, de modo que nao podemos
deduzir que 0s maus resultados obtidos ao final da unidade foram uma conseqiéncia da falta de interesse deles.
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Nesse caso, cabia a nds — monitores e docente — refletir sobre 0s problemas encontrados e tentar soluciona-los paraum
melhor aproveitamento no restante do semestre.

A auséncia de problematizagdo dos conceitos de Histéria e Memoria, a falta de percepgéo do significado da atribuicao
do valor de patriménio a um bem e a dificuldade na interpretagdo de documentos como monumentos (ou seja, cOMO
expressoes de memorias) eram problemas esperados, ja que se tratava de uma turma ainda no primeiro ano do curso. A
disciplina deveria possibilitar 0 entendimento dessas relagdes, chamar atencao para essas construcdes e habilita-los, assim
como as outras disciplinas do curso, para leitura das fontes. Mas por que as atividades realizadas nao alcangaram o objetivo?

E interessante lembrarmos o que avaliamos a partir da discussdo no primeiro dia de aula como objetivo dos alunos ao se
matricularem na disciplina: conhecer o patrimonio potiguar para deixar informada a populagao™. Note-se que, a priori, 0s alunos
ndo estavam interessados em adquirir novas habilidades para sua formagdo profissional, mas sim novas informagoes —
conseqiiéncia daquela concepgdo de educagdo enraizada na nossa sociedade, de que estudar é tdo somente acumular
conhecimentos. Isso explica, em parte, por que, desde o inicio do semestre, as atividades foram eficientes no sentido de ampliar
suas concepgdes de patrimonio (especialmente, a apresentagdo de objetos pessoais), mas ndo em desconstruir conceitos ja
estabelecidos, pois estes nao estavam postos a prova pelos alunos.

Entretanto, nenhuma metodologia utilizada na disciplina poderia ter sido totalmente eficiente, ja que utilizamos videos,
textos e atividades que pressupunham uma certa habilidade mais desenvolvida dos alunos para interpretagoes e relagoes. Havia
ndo somente uma dificuldade em reconhecer a historicidade dos documentos, mas uma propria deficiéncia na qualidade da
leitura — ou seja, na passagem de uma “leitura parafrastica” para uma “leitura polissémica” (VEIGA, 1991, p. 68). Eles pareciam
estar preparados para absorver idéias, contidas nos textos, e néo refletir sobre elas; dai a dificuldade de explicar seus enunciados,
de desenvolver um texto argumentativo e coeso. Isso faz ainda mais sentido se lembrarmos que os piores resultados da avaliagao
final deram-se no terceiro bloco — sobre um contetdo explorado em aulas expositivas, sem a utilizacdo de textos — quando
apareceram diversas respostas que nem sequer se aproximavam do esperado, pois ndo tinham base para repetir palavras. Além
disso, os painéis demonstravam também a falta de habito dos alunos de articular textos e figuras com sua exposicao oral, a
dificuldade de expressarem seus conhecimentos.

0 problema j& tao conhecido dessa ma formagéo dos alunos universitarios torna-se extremamente complexo, a medida
que nos coloca entre dois caminhos dificeis de conciliar: podemos manter o nivel de uma disciplina de graduagao para que se
atinjam as complexas habilidades esperadas na mesma, mas iSSo nao acontece se 0s alunos ndo conseguem executar
as prioritarias para o curso. Ora, mas se nao podemos forma-los sem as habilidades de leituras, comparagoes, construgoes e
exposices, tampouco poderemos considera-los profissionais de Histdria sem que estes compreendam as complexas relagdes
entre memoria, historia, disputas de poder e preservagao do patrimonio. Nesta perspectiva, mantivemos o planejamento inicial,
mas com a certeza de que deveriamos encontrar estratégias para estimular esse aprendizado.

Na segunda unidade, foram trabalhados os seguintes temas: a construgdo de uma memoaria e identidade nacional; a
presidéncia de Rodrigo de Melo Franco no IPHAN; memorias subterrdneas; a experiéncia do Centro Nacional de Referéncia
Cultural (CNRC) e as inovag0es no conceito de patrimonio; a redemocratizacao e a redefinicao do conceito de patrimanio e as
experiéncias e documentos mais recentes sobre preservacao do patrimonio. Diferente do que ocorreu na primeira unidade,
embora acompanhados por outros recursos, todos os temas foram trabalhados com textos, e estes deveriam ser discutidos com
aprofessora em sala.

Trabalhamos o estudo do texto na perspectiva de que este €, como afirma Joana Neves,

material intermediario [grifo no original] que vai aparelhar o aluno intelectualmente para desempenhar tarefas
de estudos especificos como: participar ativamente da aula, de discussées em grupos, de seminarios, de
debates ou realizar exercicios como: esquematizar, analisar, sintetizar, criticar etc. (Op. Cit; p. 77).

Entretanto, a participagdo da turma durante o semestre — mesmo sendo avisada que seria avaliada durante a
discussao — foi muito fraca, freqlientemente pela falta de leitura do texto. Em geral, apenas trés a cinco alunos participavam
numa aula, e muitas das intervengoes careciam de analises mais elaboradas.

Diante disto, comegamos a refletir uma forma de estimular a participacéo dos estudantes e a leitura dos textos. Dois
encontros foram reservados para ver um video®, cuja discussdo deveria estar articulada com o texto “Memodria,
esquecimento e siléncio”, de Michael Pollak®. Isso resultou num aumento significativo da participagdo da turma e da
qualidade da mesma. Ao discutir o tema “a experiéncia do CNRC e as inovagées no conceito de patrimdnio”, levamos
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algumas tabelas com dados importantes sobre o conjunto patrimonial instituido no Brasil para os alunos analisarem, o que
também causou agitagao e interesse.

Esses estimulos mostraram-se importantes e deram bons resultados, contudo, € importante nos indagarmos
sobre a necessidade constante de usa-los, ja que trabalhar somente os textos ndo estava sendo proveitoso. Ora, € essencial
para qualquer aluno de graduagéo — e evidentemente o estudante de Historia nao prescinde disso — realizar as suas leituras
disciplinarmente e saber interpretar os textos de sua drea, identificar as idéias principais e 0s argumentos que as sustentam.
Certamente, uma disciplina como a que esta em questao, que trabalha diretamente, entre outras coisas, 0s conhecimentos
sobre a cultura material, deve se valer de outros recursos e outros objetos de estudo além das leituras textuais. Contudo, as
leituras, assim como os trabalhos com documentos escritos, ndo podem ser descartados, e as dificuldades dos alunos
nesse sentido ndo podem serignoradas. Detemo-nos novamente em problemas basicos de formagao dos estudantes.

A avaliagéo final desta unidade consistiu na produgdo de um texto individual sobre a preservacao do patrimonio
cultural no Brasil, mas, desta vez, o trabalho seria realizado em casa. Dessa forma, os alunos teriam mais tempo para reler os
textos, identificar suas idéias principais e, quando preciso, possibilidade de reconstruir sua redagao. Isso era a0 mesmo
tempo necessario, dadas as dificuldades que ja apontamos, como importante para o desenvolvimento das competéncias
basicas que discutimos aqui. Percebemos, entdo, que, ao final de dois ter¢os do semestre, a turma tinha feito uma evolugao
significativa e comecava a alcangar os objetivos esperados: a média da turma foi 7,6, e, num total de 18 alunos, 45%
obtiveram notas entre 9,0 e 10,0.

2. AREALIDADE COMO CONSTRUGAO COTIDIANA: REVER ESTRATEGIAS EM BUSCA DOS CONHECIMENTOS

A terceira unidade foi destinada a dois objetivos distintos, que procuramos realizar nos estudos dos mesmos
temas: conhecer mais sobre nossa realidade local, aprendendo sobre as instituicoes, as politicas de preservacao e a cultura
no Rio Grande do Norte; e também apontar diversas possibilidades de atuagao dentro da area de Meméria e Patrimonio
Historico, aproximando-se mais do trabalho desse profissional. Nesse sentido, estudamos o papel do IPHAN e da Fundagao
José Augusto no estado, o registro de manifestagoes da cultura potiguar feita por Mario de Andrade na década de 20, o
patriménio urbano ~ dando atengao especial a discussdo atual sobre a revitalizagao da Ribeira, e estudo em alguns museus
de Natal, havendo também uma aula complementar opcional em um final de semana, consistindo numa viagem de estudos
sobre a Paraiba e Pernambuco. Paralelamente, iamos desenvolvendo com eles um projeto de educacao patrimonial, no qual
nos deteremos a partir de agora.

Ja no final da segunda unidade, entregamos a eles um roteiro de orientagdo que continha os objetivos, a
metodologia e a forma de avaliagdo da atividade. O projeto, a ser elaborado por grupos de 3 a 4 alunos, deveria visar a
preservacao do patrimdnio cultural e ao aprendizado na area de Historia, com um grupo especifico, um bairro, uma
comunidade ou instituicao. Definimos como objetivos: avaliar o desenvolvimento de competéncias necessarias a atuagao
do profissional de Historia na drea de Memaria e Patrimonio Historico; observar a capacidade de os alunos desenvolverem
projetos concretos a partir do conteddo trabalhado na sala de aula; compreender a dimenséo social e pedagdgica do trabalho
do profissional de Historia na referida drea.

Note-se que era ndo so a atividade que mais 0s auxiliava na conexao entre a teoria aprendida no curso e sua futura
pratica como profissional, como seria 0 nosso meio de avaliar o desempenho e a compreensdo dos alunos relativos ao
contelido de todo 0 semestre. Porisso, merece aqui uma reflexao mais detalhada que as demais atividades.

Para construgéo do projeto, deveria ser realizada a leitura do Guia de Educacao Patrimonial, elaborado pelo IPHAN",
& pesquisas de campo para sele¢ao de bens culturais a serem trabalhados pelo projeto de educagéo patrimonial. Exigiamos
que fossem expostas no projeto todas as etapas e estratégias para realizacdo do projeto: planejamento, metodologia,
Execucao e avaliagdo. A nota final seria obtida pelo desempenho na exposi¢ao oral, com a utilizagdo de recursos ou ndo, das
idéias e principais etapas do projeto e pela entrega de um texto com apresentacao, justificativa, objetivos, métodos e
Cronograma proposto. Além disso, farlamos o acompanhamento dos grupos durante toda a unidade, auxiliando no
éncaminhamento dos trabalhos e tirando possiveis dividas.

_ Inicialmente, o problema encontrado para elaboragao dos projetos foi o mesmo percebido durante toda a segunda
umgade: no primeiro encontro para acompanhamento dos grupos, apenas um deles procurava fazer o projeto a partir do
Guia de Educacéo Patrimonial e, mesmo neste, apenas um aluno tinha realizado a leitura do mesmo. Em decorréncia disto,
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0s alunos comegaram a propor idéias de projetos de pesquisa (e nao de educagao patrimonial) ou definir atividades antes
mesmo de pensar o que pretendiam com as mesmas, distanciando-se, muitas vezes, das discussoes teoricas que

procuravamos trazer.

A orientagao continua, no entanto, mostrou-se bastante proveitosa, pois chamavamos atengao dos grupos para 08
procedimentos necessarios, questionavamos sobre os objetivos, fazendo-os refletir mais sobre suas idéias, 0 que
ocasionou um avango gradativo na aula seguinte em quase todos 0s grupos.

Nos terceiro e quarto encontros, claramente, trés grupos (num total de cinco) estavam avangando sem problemas,
quanto a definiao das idéias e as pesquisas de campo. Dos outros dois, apenas um ainda nao definira nada em relagao ao
projeto. Chamamos atengao, no entanto, para a necessidade de se iniciar a elaboragao do projeto escrito, & qual ninguém
parecia estar se dedicando.

Apenas um grupo conseguiu apresentar o projeto no dia previsto, o que deixa mais evidente a falta de dedicagao da
turma para escrevé-lo. Os demais fizeram sua exposigdo na aula seguinte. Os resultados foram os esperados, de acordo
com o acompanhamento dos grupos: trés projetos atingiram 0s nossos objetivos de forma bastante satisfatoria, mas os
outros dois deveriam ter sido mais desenvolvidos. Entretanto, devemos notar que mesmo estes dois projetos mostraram ter
uma compreensao das questoes que envolvem a preservagao do patriménio muito mais dindmica em relagdo ao inicio da
disciplina, no sentido de entender o valor de referéncia cultural que este possui.

Outro aspecto positivo a ser notado é que as apresentagoes foram muito boas. Apenas um grupo ainda pareceu ter
pouca desenvoltura e dificuldades de expressdo. Em geral, os alunos utilizaram bem os recursos visuais, falaram com
clareza e expuseram todos 0s pontos importantes, mostrando uma ampla compreenséo do conteudo € criatividade.

No entanto, estas caracteristicas ndo permaneceram nos trabalhos escritos. Nenhum dos textos elaborados trazia
todos os elementos de um projeto, faltava discusséo tedrica, explicitagao das concepgdes de memoria, Historia e patrimonio
e argumentagao para justificar o projeto. A descri¢ao das etapas e da metodologia utilizada fora também sempre muito
resumida. Houve a permanéncia, portanto, das dificuldades para constru¢do de texto, pouco trabalhadas durante a
disciplina.

Apesar da dificuldade de elaboragao dos projetos, a exposicao oral deixou evidente que, com exce¢ao de um grupo
que ainda apresentou nocoes bastante probleméticas, os alunos atingiram os objetivos definidos inicialmente no programa
da disciplina, de forma que podemos considerar que esta foi bastante proveitosa. Diante de tantas dificuldades encontradas,
isso exige uma reflexdo sobre a nossa pratica, procurando encontrar como obtivemos esse SUcesso € as causas de nossos
fracassos, de modo a continuarmos tragando caminhos para a melhoria de nossa formagao.

Uma das formas de iniciar essa reflexdo é, decerto, observar as avaliagoes dos alunos. Na ultima aula do semestre,
a professora fez uma avaliagao geral dos projetos e de todo o semestre, pedindo tambeém a opinido dos alunos. Dos 14
alunos presentes”, 8 fizeram uma avaliacao da disciplina, e todos consideraram-na muito importante e proveitosa. Foi
ressaltado que o inicio da disciplina fora mais complicado, especialmente o estudo das cartas patrimoniais na primeira
unidade. Todos fizeram observagdes sobre a grande quantidade de tarefas ao longo do semestre e, embora um deles tenha
dito que isso foi bastante cansativo, elogiaram essa metodologia, dizendo que funcionava muito bem.

Outro ponto importante é que eles elegeram algumas atividades como mais interessantes: a tarefa de levar um
objeto pessoal que considerassem patriménio, na primeira unidade; a viagem & Paraiba e a Pernambuco e a elaboragao do
projeto de educacao patrimonial, na terceira unidade. Foi realizada também uma rapida avaliagao escrita sobre a disciplina,
que consistiu em nove perguntas feitas pela professora, as quais 0s alunos deveriam responder “sim” ou “ndo”, coma
sintese da disciplina em poucas palavras. Nesta (ltima, os alunos avaliaram bem a professora e 0s monitores, mas muitos se
mostraram insatisfeitos na sua auto-avaliagao: achavam que poderiam ter se esfor¢ado mais.

0 que nos interessa ressaltar aqui sao as atividades eleitas como mais interessantes. Sao exatamente as atividades
que relacionam o contelido estudado e a realidade dos alunos, ou sua perspectiva como profissional. Concluimos que 0
entendimento de que o estudo fazia parte de uma formacao profissional, de que seus conhecimentos eram construidos a
partir de uma realidade que eles ajudam a transformar, foi fundamental para o desenvolvimento de suas habilidades. O qué
estd em discussdo ndo é a necessidade de se realizarem atividades “diferentes” ou “lidicas”, nem mesmo de trabalhar
conhecimentos de evidente utilizagdo imediata, mas de se procurar entender o porqué de estudar tais temas e desenvolver

tais habilidades.
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Acreditamos, pois, que a compreensdo dos alunos sobre sua formagao profissional pode mudar decididamente
sua postura diante dos estudos. E preciso que eles compreendam o que & o curso de graduagao e para que estao la afinal; é
necessario que eles conhegam os profissionais que pretendem se tornar: o que eles fazem? Do que eles precisam? Embora
isso possa parcialmente ser trabalhado em uma disciplina isoladamente, deve — como ja alertava Joana Neves (Op. cit, p.
89) — provocar agoes do Departamento do Curso e mesmo da Universidade como um todo por meio de trabalhos de
extensao. O que nao pode acontecer, como ja foi exposto aqui, é rebaixar o nivel de exigéncia do curso, de forma que nossos
graduandos se formem profissionais sem as habilidades desejadas.

Esse relato torna-se, nesse aspecto, essencial por mostrar a possibilidade de realizagao da avaliagao continua,
que ndo se baseia somente em provas escritas — a viabilidade de por em prética uma nova concepcao de educagao
diferente daquele modelo tradicional de transmissdo de informagdes — embora nossa experiéncia nao tenha sido
completamente um sucesso (lembramo-nos aqui de poucas dificuldades em relagao ao conteddo especifico da matéria
gue permaneceram e, principalmente, da pouca habilidade para desenvolver textos discursivos dos alunos).

Como constatamos, deve haver uma politica integrada da Universidade, dos departamentos e dos docentes na
tentativa de solucionar os problemas apontados, mas é evidente também que grande parte deste trabalho faz-se em sala
de aula. A constante necessidade de revisao do planejamento, provocada pela realizagao de diversas atividades
avaliativas, é um grande desafio para os docentes, que precisam conciliar essas atividades a pesquisa académica e ao
envolvimento nos demais projetos exigidos pela Universidade. E nesse ponto que os projetos de iniciagdo a docéncia
assumem um papel crucial...

=
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NOTAS

' Graduada do Curso de Historia (Habilitagdo: bacharelado), ex-bolsista do Projeto de Iniciagdo a Docéncia (Monitoria) intitulado “O que a
memoria guardou (conhecimentos tedrico-praticos da cultura material no exercicio da docéncia do profissional de histéria)”, coordenado pela
Professora Dré Margarida Maria Dias de Oliveira, Departamento de Hist6ria/CCHLA.

20 projeto em questdo, iniciado em maio de 2007, engloba as disciplinas de Arquivistica Historica e Memoria e Patriménio Historico, cujas
tematicas centrais parecem causar um sentimento de estranhamento aos alunos de graduacdo, pois sdo componentes inseridos no curriculo
recentemente pelo Projeto Politico Pedagdgico de 2004. Essas disciplinas, “apesar de trabalharem com documentos € monumentos como as
demais, os re-significam, relacionando-os a toda problematica do que a memaria guarda como referéncias do passado para o profissional de
Historia que, no futuro, diante da necessidade de produzir conhecimento histdrico, depara com sele¢ées operadas e que determinaréo seu
didlogo com 0 tempo”. Suas linhas de atuagéo incluem os plantées de davidas presenciais e por meio eletronico; divulgagdo de noticias sobre 0s
temas discutidos; confecgao de um “Museu Portatil”; elaboragdo de atividades e curadoria de exposigdes que relacionem o patrimdnio cultural e
otrabalho do profissional de Historia.

* A relagio entre memoria e Histdria aqui exposta é entendida tal como explica Pierra Nora (cf. NORA, 1993)
*SILVA, Yuno. Patriménio, de guem? Natal, mar. 2006. Disponivel em: <http://www.overmundo.com.br/overblog/patrimonio-de-quem>

* Refiro-me aqui a eleigéo dos sete monumentos considerados de maior valor para o Rio Grande do Norte, promovida pelo Didrio de Natal a partir
dodia 17 de julho de 2007, na qual qualquer pessoa poderia enviar sugestoes para um endereco eletronico.

® “Esses procedimentos sdo tdo basicos que os historiadores tendem a acha-los naturais: raramente refletimos sobre o que estamos
fazendo” (GADDIS, 2003, p. 35).

"POLLAK, Michael. Meméria e identidade social. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro, v. 5,n. 10,1992, p.200-212.

® MORRO da Conceigao... Dire¢ao: Cristiana Grumbach. Produgéo: Cristina Grumbach e Ricardo Mehedff. [s.l.] Crisis produtivas, 2005. 1
cd, 85 min.

® As cartas patrimoniais a que nos referimos aqui consistem na reunido de varios textos elaborados a partir de encontros entre estudiosos e/ou
gestores de politicas plblicas patrimoniais, muitas das quais produzidas por congressos da UNESCO. (CURY, 2000)

" As nogdes de documento e monumento sao discutidas por Jacques Le Goff, que afirma: “0 documento ndo é qualquer coisa que fica por conta
do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagées de forgas que ai detinham o poder. S6 a andlise do documento
gnquanto monumento permite @ memaria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa”
(LE GOFF, 2003, p. 536).

" ¢f. pagina 6.

" Com quantas ave-marias se faz uma santa? Diregao: Albery Licio. Produgdo: Ana Liicia Gomes; George Diniz; Alexandre Santos e Jodo
Rodrigo. Roteiro: Edileusa Martins e George Diniz. Florania: Banco do Nordeste, 2006. 1 cd, 29 min.

" POLLAK, Michel. memodria, esquecimento, silencio. Estudos Histéricos, rio de janeiro, v.2, n.3, 1989. p. 3-15.

""HORTA, M. de L. P; GRUNBERG, E.; MONTEIRO, A. Q. Guia Bésico de Educagao Patrimonial. Brasilia: Instituto do Patrimdnio Histarico e
Artistico Nacional, Museu Imperial, 1999.

"® Encerramos o semestre com 17 alunos.
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TRILHANDO CAMINHOS EM DIREGAO
AO OFiCIO DO HISTORIADOR
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“Eu prefiro ser esta metamorfose ambulante do que ter aguela velha
opiniao formada sobre tudo...”

Raul Seixas

1. APRESENTAGAO

0 presente texto, em forma de memorial, foi uma das atividades que desenvolvi enquanto aluna da disciplina
Arquivistica Historica e constitui-se numa proposta de reflexao referente s questoes profissionais e académicas que
perpassam arelagao dos profissionais de historia com os arquivos.

2.TECENDO NOVOS HORIZONTES

0 presente memorial tem por objetivo descrever impressdes, andlises e sentimentos concernentes a minha
trajetoria na disciplina Arquivistica histérica, bem como relatar o que me motivou a escolha desta disciplina e ainda, elencar
algumas experiéncias vivenciadas durante o semestre. Neste sentido, constitui-se num pequeno relato, que por tal
caracteristica ndo pode abarcar todas as minhas memorias, mas pode reconstituir alguns momentos dela que considero
fundamentais nessa experiéncia.

Reconhego que a cada semestre, a cada disciplina, a cada professor, mas também, e nao poderia ser diferente, a
cada reunido para fazer trabalhos, a cada conversa no corredor, na cantina ou na casa de um amigo, a cada lago desfeito, faz-
se outro; a cada conhecimento que se desconstroi, constrdi-se outro (ou o contrério) — como me falou na penditima aula a
professora Margarida Dias: “mas esse caminho (o de acreditar que sabia de tudo e depois saber que ndo...) € 6timo,
Juliana... s0 se desconstroi algo que esta construido...” e desse modo posso perceber que todos os dias um novo mundo
chega para n6s como sendo um mundo indecifravel (e por isso queremos decifrar), e as vezes assusta, mas também nos
sorrir como sendo uma porta que se abre para um longo caminho que sabemos, iremos trilhar. Nesse novo mundo sentimos
algumas diferencas dentre as quais estao presentes as mudangas existentes entre nivel superior e o nivel médio. Adentrar a
vida académica implica em compreender sua especificidade, entender os seus objetivos e, aos poucos, construir-se
enquanto aluno e futuro profissional.

Para dar inicio ao relato das minhas memorias, considero primordial refazer o caminho trilhado na disciplina
Arquivistica historica desde o seu comego. Iniciarei entdo, relatando os motivos que me levaram a escolhé-la e as
expectativas que eutinhaacerca dela.

Na verdade, ndo pensava em cursar essa disciplina (sou da licenciatura, e a disciplina so é obrigatoria para os
bacharelandos). Quando vi a grade curricular de Histéria pela primeira vez, fiquei pensando quais as disciplinas
complementares eu pagaria, e Arquivistica foi aquela que olhei e disse: “essa eu nao pago nunca, deve ser horrivel, a
comegar pelo nome”. Eu sei, foi uma visdo a priori, estereotipada, preconceituosa... Mas os comentarios sobre a disciplina
também contribuiram para alimentar meu preconceito. Nesse interim, o motivo que me levou a cursa-la, nao foi la dos mais
nobres: uma questao de créditos; ia cursar uma disciplina de licenciatura em outro horario e o dessa, estava livre, entao
como desejo reingressar no bacharelado, resolvi “adianté-la”. Essa foi a minha postura ao entrar na disciplina. Contudo, aqui
estou eu concluindo-a, e felizmente, com experiéncias interessantes para relatar.

Apesar da expectativa inicial ndo ter sido das melhores — & muito bom poder dizer isso -, considero que o resultado da
disciplina foi bastante proveitoso, embora pudesse ter sido melhor, ndo fosse alguns problemas pessoais que tive de enfrentar
no decorrer do semestre e também a minha desorganizagao em relagao aos hordrios de estudo, todavia, as consideragoes que
ora fago ndo sao no sentido de lamentar minhas lacunas, mas analisar de que maneira esta experiéncia contribui para meu
amadurecimento intelectual e profissional.

Neste sentido, gostaria de “abrir um paréntese” para falar da importancia desse memorial. Geralmente, vamos
cursando as disciplinas na maior correria, sobrecarregados pelos textos para ler e discutir, com trabalhos a entregar, provas a
fazer, além dos afazeres pessoais profissionais e assim, tragados pelo mecanicismo pragmatico das rotinas, acabamos por
ndo refletirmos sobre a proposta, aimportancia da/das disciplinas e de que modo elas contribuem para 0 nosso crescimento.
Quase tudo passa despercebido. Quando, pois, fomos chamados a elaboragdo desse memorial, convidados a realizar essa
reflexdo, foi 0 momento no qual revimos nossos aprendizados, nossas posturas, nossos erros e acertos e 0 mais interessante.
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ao fazer essa reflexdo nos damos conta de que podiamos ter sido melhores em alguns pontos, ter feito &s coisas de outra
maneira, chegado a outras conclusdes. No entanto, ja passou... O que evidentemente nao invalida nem tira a relevancia do
memorial. Pelo contrério! Essa reflexdo serve-nos para a vida. Isso é ser vivo: viver, errar e acertar, refletir, reconstruir,

Na primeira unidade, cujo objetivo era o de realizar discussdes acerca da importancia dos acervos para 0
historiador, estas se mostraram pertinentes a construgao do aprendizado. Os textos de Leandro Karnal e do André Porto
foram bastante elucidativos, no sentido de pensar a questdo do documento, da intervengao do historiador dentro dos
arquivos e da relevancia dessa intervengao para a escrita da Historia. Convém, entretanto, destacar que apesar dessas aulas
terem sido elucidativas, a questao do arquivo ainda me parecia muito vaga. Acho que nao entendia o cerne de toda essa
discuss@o sobre Historiador/arquivo/Histdria; a realidade do arquivo ainda era para mim meio obscura. Mas essa situagao
foi se tornando mais clara na medida em que a disciplina se desenvolvia e ao término da 32 unidade, os conteddos aparecem
mais claros, as suas inter-relagdes estdo evidentes e aimportancia dos acervos parece s6 entao se completar.

No que concerne as atividades, na primeira unidade, foram todas desenvolvidas em sala de aula. E foram muitas e
importantes, posto que colaboram para que o aluno prenda a atengao na aula e possa fazer no final dela uma atividade que
demonstre o que ele conseguiu construir em termos de conhecimentos novos. Ao término dessa unidade, pensei: “ndo, a
disciplinando é chata; as discussoes sdo muito interessantes”.

Contudo, quando se iniciou a segunda unidade, cujo enfoque era apreendermos alguns principios basicos da teoria
Arquivistica, nocoes de organizagao, preservagao e conservagao de acervos, eu pensava: “agora sim as coisas vao piorar”.
Mas surpreendentemente, ja na discussao do texto da Lucia Ferreira, primeira leitura da unidade, cujo debate ficou a cargo do
meu grupo, muitas reflexdes foram potencializadas, e eu, que no momento estava vendo com a professora Fatima Martins
Lopes, em outra disciplina, a historiografia do Rio Grande do Norte, acabei aliando as duas discussées e compreendendo
melhor aimportancia da preservagao dos acervos para a constru¢ao da memoria.

Os textos que se seguiram, confesso, ndo me causaram a mesma impressao. Achava toda aquela teoria meio que
distante da minha realidade, meio magante. No entanto, a metodologia de envolver os alunos em debates e apresentagdes
serviu para, em um método participativo, diminuir essa dificuldade. Essa unidade, porém, teve uma particularidade. Foi, ao
mesmo tempo, a mais “magante” e mais “edificante”. Isso porque, ao passo que quando estudava a teoria, as coisas
pareciam demasiado longinquas e ininteligiveis; a atividade pratica do diagnostico e o estudo de meio constituiram-se como
momento crucial para compreender, através da aproximagao com a rotina dos arquivos, que a realidade dessas entidades é
bem mais dindmica do que eu supunha inicialmente.

Durante o diagndstico, pudemos entrar no arquivo, ver como se dd a produgao de documentos, a organizagao (e
também a desorganizacdo e como isso dificulta um trabalho), pensar o acondicionamento e acessibilidade desse
acervo. Questoes essas que se nateoria pareceram macgantes, na pratica tornaram-se edificantes.

0 estudo de meio também contribuiu no sentido de nos possibilitar um contato mais préximo com os arquivos.
Contudo, aqui gostaria de apresentar mais dois aspectos relevantes. O primeiro deles, foi uma questao pedagdgica:
achei impressionante como cada ponto do roteiro estava orientado para uma questéo especifica (fosse os tipos de
suporte, os instrumentos de pesquisa, o acondicionamento), de forma que ndo nos deixava perder o foco. A outra, foi
perceber como se podem ter arquivos bem organizados, ja que infelizmente a imagem que temos dos arquivos do nosso
Estadondo & das melhores.

Ainda sobre 0 estudo de meio, gostaria de registrar também a oportunidade que tive durante a essa atividade de me
relacionar com outros colegas da disciplina. Foi nela que tive acesso a um aprendizado fundamental @ minha formagéao
pessoal. Precisei fazer atividades com outros colegas daturma (Renan, Cledpatra, Daniele, etc); no primeiro momento achei
ruim, afinal ndo estava na companhia dos amigos com quem mais me identificava. No entanto, essa oportunidade foi
excelente para que conhecesse melhor essas outras pessoas, a exemplo dos nomes ja mencionados. Essa foi uma
experiéncia muito boa, serviu para abrir outros horizontes, desfazer pré-julgamentos (Nao simpatizo com aquele colega. S6
consigo me relacionar com “fulano”, etc.).

Ao retornar da viagem, poucos dias depois comecei em um novo emprego. Mas o que isso tem a haver com essas
memorias? Tudo. Nesse novo emprego, a producdo de documentagdo é muito grande e a legislagdo de Seguranga do 1
Trabalho pede o arquivamento de documento por até 20 anos. Quando cheguei, por acaso, estdvamos numa fiscalizagdo e a 67
dificuldade de encontrar os documentos aliada a minha vivéncia na disciplina me fizerem querer melhorar as condicoes de
guarda e acesso as informagdes desse arquivo. Com o conhecimento de Seguranga do Trabalho que ja tenho, s6 precisei
conhecer mais a fundo as particularidades da empresa. Aos poucos (porque preciso me dedicar a outros afazeres) fui dando
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alguns passos na organizagao do arquivo. Ao comentar com meus colegas de trabalho, eles disseram: “se vocé quiser
enfrentar esse trabalho (de organizagao do arquivo) tudo bem, mas € loucura, isso sempre foi assim”. Eu também nunca
pensei que um dia ia enveredar nessa seara!

Chego agora a terceira unidade. As discussoes giraram em torno de questoes atuais, como a relacdo acervos-
informética, acervos-pesquisa e acervos-ensino. E interessante que no (ltimo texto, o do Carlos Bacellar, retomou-se as
discussoes da primeira unidade. E pude sentir que aqueles temas que no inicio me pareciam obscuros, agora estavam mais
claros: as fontes, a presenca do historiador nos arquivos, como se dd a sua intervengao, aimportancia dos acervos (e portanto,
da preservagao, organizacao) para a construgdo historiografica. Como falou Ana Maria Moura (monitora da disciplina) “nos
resolvemos fechar a unidade com esse texto porque ele retoma as discussoes-chaves do semestre”. Essa retomada nos
permitiu a confrontagao do que sabiamos, pensavamos sobre arquivos e Historia e 0 que construimos durante a disciplina.

A aula sobre a relagao dos arquivos com o ensino de Historia também foi bastante relevante. Na graduagao tudo me
parece muito novo, e a Historia que aqui conhecemos é diferente da que é dada na escola. Assim, acabamos por ficar
confusos quanto ao nosso posicionamento ao assumir uma sala de aula, quanto ao que se deve ensinar. Afinal, se nao
ensinarmos 0 que estudamos durante a graduagao estaremos mentindo aos nossos alunos? Acho que essa é umaindagacao
pertinente que deve ser colocada e a professora Margarida Dias respondeu muito bem, que somos nds, de acordo com a
concepcao que temos de historia e de pedagogia que selecionaremos aquilo que corresponde ao nivel em que se encontra o
aluno; sendo, contudo, salutar que possamos mostrar-lhes a ligagao/contribuigao que tem a Historia com suas vidas.

Finalizada a exposi¢ao sobre o semestre, gostaria de dizer que ao concluir essa disciplina, pude constatar que ela é
responsavel apenas por uma pequena parcela daqueles conhecimentos que devo construir no decorrer de minha trajetoria
académica, o que ndo a torna menos valiosa. Os trabalhos em grupo, semindrios, provas, diagnosticos, estudos de meio
contribuiram para uma significativa aprendizagem dos conteldos, mas também (fago licenciatura, e pretendo ensinar) para
refletir sobre minha futura pratica pedagogica.

Na minha concepgdo, para ser educadora, é necessario estar aberta ao didlogo e, principalmente, buscar
acompanhar as mudangas que ocorrem na sociedade, encarar os entraves e desafios a serem superados para 0
enriquecimento de todos os envolvidos no processo educativo; e também ser comprometido com o aluno, e sentir-se
responsavel, colaborador e defensor de uma educagao de qualidade.

Com esta andlise fico certa de que os conhecimentos construidos no decorrer da disciplina foram importantes
(dentre outras coisas) para pensar a minha futura pratica pedagogica. As outras coisas de que falei, refere-se a repensar,
pensar, desconstruir e construir, ndo s6 a minha posicao de aluna, mas a praxis do historiador (talvez seja muita ousadia!),
pois me levou a ter novas experiéncias, aproximar-me de novos temas (a questdo dos arquivos era realmente algo que nao
pensava; a questdo da escassez das fontes, tdo debatidas desde o inicio do curso, parecia-me obscura) e me deu um
redirecionamento (que certamente serd redimensionado varias vezes durante minha trajetoria académica, e eu espero que
assim sejal) dentro do curso. Penso (e assim tento ver) que essa deve ser a fungao de cada disciplina, qual seja, ndo so a de
apresentar contetdos, mas de realmente nos fazer rever posturas. Como tudo na vida precisa deixar algo de efetivo em nos.
Isso ndo é s6 0 contelido, posto que esta nos livros, mas as experiéncias vividas.

As questdes levantadas neste memorial puderam, através dos pontos que discorri, me fazer rever grande parte da
trajetoria percorrida na disciplina; 0s aspectos proveitosos, 0s nem tanto, as praticas em sala de aula, os trabalhos, as
relagdes estabelecidas, os contetdos aprendidos, e como tudo isso construi-me uma pessoa/aluna diferente (espero que
melhor) e também tornou diferente a minha relagao com a Historia. Assim, as idéias ora expostas favorecem a reflexao do
meu papel enquanto aluna, pessoa, futura professora, pesquisadora, de forma a contribuir em um melhor aproveitamento de
minhas habilidades enquanto individuo, mas que age na coletividade, ja que sou parte dela.

NOTA
' Graduanda do Curso de Histdria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
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