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INTRODUCAO

Neste trabatho, procuramos mostrar a importancia que o Instituto de
P e

Formagdo de Professores Presidente Kennedy (IFPPK) teve para a sociedade norte-rio-

grandense, em particular para o natalense, no periodo histérico que vai desde o contexto
educacional dos anos 60 até a criago e desenvolvimento do curso de formagdo de
professores do 3° Grau nos anos 90. Esw visa a melhoria qualitativa no processo do
ensino/aprendizagem do ensino fundamental de 1° a 4* serle, S/ervmdo também para
inspirar ¢ fundamentar a implantagio do curso de magistério do '3° Grau na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte nas cidades do interior. * ()

Para a realizag@o desta pesquisa foi utilizada com@ﬁﬁncipal a dissertagfio de
mestrado (Gadelha.1997) as demais obras foram através das fontes _p@:’as e

secundérias/dissertagéo de mestrado do curso de educaqﬁo da UFRN, leitura e fechamento

m L e ———— —
de bibliografias que abordam o tema. Tivemos dlﬁculdade em mostrar dados bibliograficos
— m— o —— e e e e e e e ey

S(w*desenvolwc_io no Eggltuloll.

O primeiro capitulo deste trabalho relata o contexto educacional no Brasil, a partir
dos anos 60, abrangendo um relato sobre a politica do populismo, sobre a politica
educacional dos governos militares e as mudangas educacionais com a Lei de Diretrizes e
Bases 5692/72, chegando-se aos anos 90. O segundo capitulo descreve as especificidades
da politica educacional do Rio Grande do Norte, nessas trés décadas. O terceiro capitulo
mostra a importancia do Instituto Kennedy, desde a sua fundagdo em 1965, com o curso do
ensino normal até a criagdo € o desenvolvimento do curso de Formagdo de Professores de
3° Grau criado como proposta do IFPPK no inicio dos anos 90.

O curso de ensino normal oferecido pelo Instituto Kennedy foi o primeiro passo
dado pela educagio norte-rio-grandense no ensino de 1° Grau até a 6° série. Com a criagdo
da Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 1971, a 5692/71, foi extinto o ensino normal,
dando lugar ao curso de especializagio do magistério do 2° Grau, que vem gradualmente
sendo eliminado da Escola Estadual Presidente Kennedy para dar lugar ao Curso de

—— e

Formagdo de Professores do 3° Grau.

¢
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O curso de Formagfio de Professores inovou e oportunisou a muitos professores
que, por ndo estarem aptos, ou por nfo encontrarem motivagio para voltarem a estudar
depois de muitos anos em exercicio da profissio e muitas vezes por ndo existir em sua
cidade institui¢io educacional que ofere¢a curso superior, empenharam-se no desafio de
se qualificarem com o objetivo de garantir uma educagfio de qualidade para a sociedade

norte-rio-grandense.




1 O CONTEXTO EDUCACIONAL A PARTIR DA DECADA DE 1960
NO BRASIL

( ’ Em principio, a década de 1960 foi marcada pela politica do populismo onde se
/- utilizou a simpatia das classes de baixa renda em todo o Brasil, com a finalidade de

promover-se através da massa eleitoral

Para melhor compreenséo do termo populismo, Weffort (1980) conceitua-o como

“um fenémeno politico que assumiu diversas facetas e estas foram freqiientemente
contraditorias. Define ainda que O Populismo foi um modo determinado e concreto de
manipulagdo das classes populares , mas foi também um modo de expressdo de suas
manifestagdes”.(Weffort, 1980. 61-63)

7
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Sdo varios os conceitos aplicados ao populismo. Segundo Wills em Ioniseu-
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Gellner, 1971.
' 0 “O Populismo é mais moralista que progmdtica... a légica e a efetividade sdo
menos apropriados que uma atitude correta e que a harmonia espiritual”, “ a sua

ideologia ¢é vaga e as tentativas de a definir com extatiddo provocaram irrisdo e
®  hostilidade”. (Bobbio, 1986. p.983).

No inicio dos anos 60, o descontentamento social ja se embrionava nos alicerces da
estrutura do Estado mostrando uma perspectiva de luta, que se caracterizava pela ampla
mobilizagio popular e uma valorizagio dos processos culturais € educacionais como meio
de conscientiza¢o politica e transformag¢fio da realidade de dominagéo e opressdo, a que
estava submetida a maioria da populagdo. Os movimentos de educagdo popular comegaram
a emergir, levando a populagio adulta a participar da vida politica do pais através do

combate ao analfabetismo.




“O estado definia o processo educacional como sendo o meio de promogédo
individual e de desenvolvimento social, embora continuasse praticando uma educa¢do
formal elitista para os estratos mais abastados da sociedade. E nesse processo de
discussdo politica que surgiram as propostas oficiais para a educa¢do e cultura”.(
Cruz, 1990.16).

Os movimentos culturais e as grandes campanhas de alfabetizag3o recebem o total
apoio dos intelectuais. Os acontecimentos politicos do periodo serviram portanto como

elementos de discussdo nas atividades culturais.

“As eleigbes presidenciais que ocorreram em 1960 propiciaram a amplia¢do do
debate em torno da questdo democrdtica e o comprometimento dos candidatos com as
propostas colocadas pelos representantes dos movimentos populares, favorecidas pela
politica de aliangas e de coligacdes praticada na época. Nessa elei¢do, sairam vitoriosos
os candidatos Jdnio Quadrbs (presidente) e Jodo Goulart (vice), pelas legendas do
Partido Social Democrata (PSD) e Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), respectivamente.
Esse governo teve a duragdo de nove meses (31/01/1961 a 07/09/1961), caracterizado por
uma série de desencontros que trouxeram muitos transtornos a vida nacional. Entre as
suas propostas, encontram-se a vontade politica de promover a democracia, a
mobilizacdo, a liberdade sindical, o direito de greve, a conserva¢do das liberdades
politicas e individuais a promog¢do do bem estar social, o respeito a soberania nacional e a
defesa da unido entre os povos. Intengdes que traduzidas implicam na defesa intransigente

da nacionalidade, da autonomia e a melhoria das condigdes de vida”.(Cruz, 1990).

Antes de realizar, ou melhor, por em pratica suas idéias de reformas prometidas em
campanha, Quadros é empurrado para fora do poder como conseqiiéncia do agravamento
da crise politica ¢ as divergéncias em seu grupo de sustentagio politica. Sai entdo Quadros
do poder através da remincia e toma posse o vice-presidente Jodo Goulart, € este assume a
Presidéncia da Reputblica num clima de ampla mobiliza¢&o politica do movimento popular

e das institui¢des da sociedade civil (partidos, sindicatos, associa¢des de trabalhadores € o
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movimento estudantil) em defesa dos principios democraticos pelas reformas sociais,
politicas, educacionais e econdmicas.

O ensino no Brasil observado na década de 1960 era regulamentado pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (lei n.° 4.024/61), aprovada pelo Congresso
Nacional em 20 de dezembro de 1961; a Lei 4024 traz no seu bojo toda uma influéncia do
pensamento liberal burgués, j4 que , pelas suas prescrigdes, a organizagdo do ensino
brasileiro inspirava-se no principio de que a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado
(Arts.2° ¢ 3°). Assim o direito de todos a educagdo decorria do tipo de sociedade

correspondente aos interesses da nova classe que se considerava no poder: a burguesia.

ratava-se, pois, de construir uma sociedade democrdtica, de consolidar a
democre{éia burguesabEnﬁm, para superar a situagdo de opressdo, propria do antigo
regim‘e,"'e’dééénder a um tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado livremente
entre os individuos, era necessario vencer a barreira da ignordncia. S6 assim os individuos
deixariam a sua condigdo de “siditos” para se transformarem em “cidaddos”, isto ¢, uma
vez esclarecidos e ilustrados, via educa¢do se transformariam em individuos livres. A
educag@o no Brasil ndo mudou com a lei n.° 4024/61. Muito pelo contrério, a lei conservou
a tradig@o origindria da estrutura de classe baseada na forga do latifundio.

Apesar de conter em seu contexto certos elementos populistas, no caso “educagéo,
como direito e dever de todos”(Art.20), a educagio brasileira preservou o seu carater
elitista; pois, a0 mesmo tempo em que a lei dissolve formalmente a dualidade anterior do
ensino (cursos académicos para a classe dominante e profissionalizantes para a classe
dominada), ela cria os exames vestibulares, uma barreira intransponivel para a classe
trabalhadora, no que trata ao acesso ao ensino superior.

Quanto aos cursos de nivel médio que, segundo a LDBEN deveriam fornecer certas
qualificagBes necessarias ao mercado de trabalho, foram sendo gradativamente
desvinculadas, tanto por parte do setor privado como por sua clientela. Ndo oferecendo as
habilitagGes que anunciavam, os cursos de nivel médio tornavam-se e tornam-se ainda em
cursos propedénticos disfargados.

Sobre as condigbes para o provimento de cargos para o magistério primério e
médio, a lei n.® 4024/61 prescreve seguinte: para o cargo de diretor escolar, valia uma vaga
previsdo de que o candidato “fosse educador qualificado”(Art. 42); para o exercicio
docente do ensino primario oficial ou particular, deveria o candidato possuir o diploma de

curso normal de grau ginasial (Art. 53) ou de grau colegial (Art. 54), obtidos em escolas
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normais ou em institutos de educagfo (Art.55); o ingresso na fungdo docente de grau
médio exigia do candidato a graduacdo obtida nas faculdades de filosofia, ciéncias € letras
(Art. 59), mediante, também , concurso de titulos e provas (Art. 60) e a apresentagdo do
registro do 6rgdo competente (Art. 61).

Com a prescrigdo da lei n.° 4024/61 ficou tragado, também, o Plano Nacional de
Educagdo, que deveria concretizar-se em oito anos - 1962/1970. Foram criados
paralelamente a este plano projetos educacionais vinculados aos fundos nacionais de
ensino primario, médio e superior que deveriam se realizar sob a coordenagdo do Conselho

Federal de Educagdo. Entre as metas do plano, figurava-se o seguinte:

“além de matricular toda a populagcdo em idade escolar primdria, deverd o sistema
escolar constar, até 1970, com professores primdrios diplomados, sendo 20% em cursos
regentes, 60% em cursos normais e 20% em cursos de nivel pos colegial”.(MABEL,
1996.p18).

Quanto as reformas de estrutura administrativas dos setores publicos, o governo
Goulart chegou a anuncia-las no plano trienal. S6 que, em sua maioria, essas reformas
seriam para o encaminhamento de medidas que visassem a solugio da questdo agréria,
ponto central das reformas de base. Neste sentido foi criado a Superintendéncia de Politica
Agraria — SUPRA, que procederia 4 desapropriagdo de 4reas proximas as estradas de ferro,
rodovias federais e agudes publicos. Como interessava também ao governo obter o controle
sobre a organizagdo dos trabalhadores rurais, foi decretado o Estatuto do Trabalhador
Rural com a finalidade de dar cobertura ao reconhecimento dos sindicatos rurais.

O governo, aproveitando-se da mobilizagdo das massas populares, abriu
possibilidades de realizar trabalhos de educagéio popular, no setor educacional, como nos
cursos do Movimento de Educagdo de Base — MEB, dos Centros Populares de Cultura —
CPCs e do movimento da cultura popular do Recife, cujas experiéncias apareceram no
plano nacional de alfabetizagdo. A exemplo de Recife, o Nordeste torna-se o bergo dos
movimentos de educa¢fio de base. Com o MEB, procurava-se desenvolver um trabalho de
conscientiza¢do politica, fundando escolas de alfabetizagio, de autonomia prépria, onde as

criangas aprendiam a ler e os adultos questionavam problemas do povo.
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Politicamente, o Nordeste encontrava-se num quadro de lutas antagdnicas como em
todo o pais, havia crise econdmica, politica e social. As ligas camponesas e os sindicatos
rurais fortaleceram-se e, por sua vez, organizaram os trabalhadores rurais como classe,
tendo como resultado a greve que paralisou a inddstria agucareira no estado de

Pernambuco.

“O Nordeste, apresentava quanto a sua economia, um quadro de crescente perda
na participa¢do do produto total do pais em virtude do crescimento industrial ter se
concentrado no centro-sul, o que favoreceu o argumento dos chamados desequilibrios

regionais”’.(Germano, 1982. 30).

Os movimentos populares e democraticas, no inicio da década de 1960 ganharam
forgca no Nordeste, juntamente com a Igreja, que contribuiu para a organizagdo dos

trabalhadores rurais.

“As forgas populares do Nordeste ainda ndo tinham conquistado as alavancas do
poder econdémico, mas caminhavam no sentido do controle politico, e mais, estavam
impondo a sua hegemonia cultural, ou hegemonia ideolégica ao nivel das instituigdes da

superestrutura”.(Gées, 1982.p32).

O Nordeste foi a regido do Brasil em que as modalidades de ensino se originaram e

se desenvolveram, sé sendo interrompidas com a eclosio do movimento militar de 1964.

“Com q instauragdo do movimento militar de 1964, os movimentos e campanhas
Jforam interrompidos pois foram afastados do cendrio politico as liderangas e as
institui¢des que lhes davam razdo de existir, com ressalvas feitas apenas ao MEB, que foi
sendo esvaziado lentamente, s6 encerrando suas atividades na década de 807
(Cruz, 1990.p23).
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Afastado do guadro politico, o movimento popular estava instaurando a ditadura e,
com ela, as condigdes efetivas para a arrancada do capitalismo no Brasil. Passa entdo o

Brasil a ser orientado na perspectiva de crescimento econémico a qualquer prego.

“Finalmente pode-se dizer que o quadro da educagdo brasileira, no que se refere a
lei n.° 4024/61, apresentava-se ao final deste periodo em descaso para com a educagdo
popular, ja que a classe trabalhadora continuava sem acesso a educa¢do, mantém-se a
estrutura tradicional do ensino, consagrando-se, assim, o sistema dual da educagdo
académica para a classe dominante e educag¢do para o ftrabalho para a classe
trabalhadora’ (Gées, 1986.54).

Portanto, os rumos da educagdo brasileira, a partir de 1964, seguem em conseqiiéncia,
outra dire¢io determinada pela nova ordem social vigente, estando j& o capitalismo

implantado.

“Estava em curso, nesse instante, o projeto de capitalismo associado, iniciado no
comego dos anos 60, em conseqiiéncia da privatizag¢do e internacionalizagdo da economia
brasileira”.(Cruz, 1990.55).

Deste modo, 0 novo regime que se¢ implantou no pais, em 1964, teve em vista tirar o
movimento popular que, pela sua organizagdo crescente, estava sendo encarado pela
burguesia como um limite 4 acumulagiio do capital. Nesse sentido, uma das primeiras
providencias do governo militar voltou-se exatamente para a repressio € ©O
desmantelamento da organizagdo dos trabalhadores. Dentre as principais medidas tomadas
podem-se apontar: a intervengio nos sindicatos, a nova politica salarial e a criagdio do
Fundo de Garantia por Tempo de Servigo — FGTS.

Tais providéncias tomadas em conjunto, representaram na préatica , segundo

Germano,
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“A conteng¢do do trabalho e a liberagdo do capital, portanto, ao intervir nos
sindicatos, o governo privou o movimento sindical de sua liderangca mais auténtica. Ficou
abolido também o direito de greve, podendo esta ser realizada somente como forma de
protesto contra atrasos de pagamento. Durante os governos que se sucederam nos anos de
1964 — 67, o Estado foi levado a interferir praticamente em todos os setores da economia
nacional e, em consegiiéncia, em todos os aparelhos do estado, reformulando instituigées,

definindo normas, técnicas e objetivos”.(Santos, 1986.58).

A educagéio atribuia-se a responsabilidade pelos altos indices de analfabetismo, de
evasdo e repeténcia na rede publica e os baixos indices de qualificagdo da méo de obra. A
énfase recai, entdo , para o sucesso do plano do governo no carater da educagdo nacional.
Assim, em nome da promogdo do homem e do desenvolvimento econémico € social,
promove-se a reforma do ensino superior , retirando a seriagdo e, em seu lugar, instituindo
o sistema de disciplinas e créditos. Parcela-se o processo de ensino e aprendizagem, retira-
se a autonomia do trabalho docente e esvazia-se o ensino ao punir-se os docentes que
utilizassem uma metodologia de anélise e de critica. A simples informagdo e a reprodugdo
dos conteudos livres passam a reger o processo de ensino do terceiro grau.

Dissocia-se o ensino da pesquisa, em ciéncias humanas ao privilegiar os setores das
ciéncias exatas. PGe-se em segundo plano a formagfio humanista dando-se prioridade a
formagdo profissional objetiva, destituida de qualquer conotagéo politica.

Pretendia-se com a vigéncia dos atos institucionais baixado pelo presidente Castelo
Branco, primeiro governo militar, conferiram ao estado intervencionista, que se configurou
a partir de 1964, uma hegemonia absoluta do poder executivo sobre o legislativo ¢ foi
conferido ao poder executivo, dentre outros poderes especiais € excepcionais, o de
suspender as prerrogativas do congresso nacional, cessar mandatos de parlamentares e
intervir nos estados. Pretendia-se com tais medidas, refor¢ar o autoritarismo a fim de que a
politica econdmica governamental pudesse ser reformulada e executada com o minimo de
obstaculos e com o maximo de eficacia. Assim, a agdo estatal poderia propiciar condigdes
favoraveis ao fortalecimento do setor privado e, consequentemente, servir aos interesses
politicos da burguesia industrial brasileira j4 agora em posi¢do hegemonica no seio da
sociedade. Tratava-se, portanto, de for¢ar a maquina estatal e aniquilar as condi¢des vitais

de todo o poder parlamentar, a intensificar as medidas de repressdo contra a opinidio
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publica, contra os 6rgdos de imprensa, contra as institui¢des sociais e culturais e contra as
classes trabalhadoras ¢ a mutilar e paralisar as organizagdes independentes dos
movimentos sociais, ou entdo amputa-las completamente. Do bojo dessas medidas de
repressdo, fez parte também, um conjunto de medidas de controle politico-ideoldgica que
passou a regular, a partir de 1964, a vida e o funcionamento das organizagdes estredantes.
A lei n.° 4.465 de 9 de novembro de 1964, lei suplicy, que extinguiu Unido Nacional dos
Estudantes — UNE e os congéneres estaduais. Com esta medida inicia-se entdo, o longo
programa de controle politico-ideologico de retirar dos estudantes, especialmente os de
nivel universitario, qualquer autonomia representativa ¢ manté-los, assim, afastados de

uma participa¢io mais ativa na vida politica do pais.

“A lei 4.440, de 27 de outubro de 1964, instituiu o saldrio educagdo; o decreto lei
55.557, de 12 de janeiro de 1965 estendeu-se a obrigagdo de contribuigdo para o saldrio
educagdo a todos os funciondrios publicos e privados; o decreto lei n.° 53, de 18 de
novembro de 1964, determina que fossem feitas mudangas nas universidades, de forma a
possibilitar a economia de recursos e sua maior produtividade; lei n.° 5.537, de 4 de
novembro de 1968, criando o Fundo de Desenvolvimento de Educagcdo — FDE.” (Santos,
1986. 61).

As medidas tomadas ao longo do periodo 1964 — 70, tinham em vista assegurar, de
forma continuada, a politica econdmica governamental do novo regime. Tal politica,
embora sob varios aspectos, tinha correspondido a um aperfeicoamento de tendéncias e
realiza¢8es efetivas nos governos anteriores, utilizaram uma nova sistematica e orientagdo,
de acordo com as condigdes econdmicas vigentes, de maneira que contribuiu para
intensificar o processo de concentragfio de renda do pais.

Vale observar que houve um agravamento da crise no setor educacional no final da
década de 60, sobre tudo nos meios universitirios, os estudantes procuravam 0s cursos
superiores na crenga de que estes, pelo diploma conseguido, pudessem atender as suas
aspiragdes sociais. E como dispunham ainda de canais de express@o de suas insatisfa¢des,
greves, passeatas e outras manifestagdes, ao contrario da classe trabalhadora, os estudantes

mobilizaram-se ao lado dos professores, por mais verbas e mais vagas, palavras de ordem
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ouvidas de norte a sul do pais. O governo utilizou-se da crise no setor educacional para
buscar recursos externos ¢ reforma-lo segundo o modelo econdmico vigente. De repente
foram criados os mecanismos apropriados. Imediatamente apés as manifestagoes de
descontentamento de 1968, inicia-se entio a nova reforma do sistema educacional
brasileiro que estabelecia a institucionalizagdo e elaboragdo de estudos e sugestdes para
atuagdo e expansfo do ensino primdrio ¢ médio, a p’gl_"gir do inicio da década de 1970.

A década de 1960 foi influenciada pel‘?xz;];delo tecn?c‘ist:;fa"’educaqﬁo brasileira,
conseqiiéncia dos movimentos de modenﬁza%que-—-aﬁhge as areas cientificas e
tecnoldgicas, e, mais especificamente, as _descobertas e os avangos das sociedades
industriais foram impulsionadas pelos principios da produtividade, eficacia, eficiéncia e
racionalidade. Com a Lei 5692/71 foram introduzidas no pais as reformas do ensino, que
trouxeram uma expansdo das instituigdes escolares € o interesse pela formagéo
profissional, criou-se o curso de magistério a nivel de habilitagdo de 2° Grau.

As reformas em torno da profissionalizagdo docente ndo trouxeram acréscimos,
mas contribuiram para distanciar o profissional de sua fungdo que, com as mudangcas
colocadas através da legislagio, perdeu o dominio do contetido, a capacidade de
sistematizar seu trabalho, pela redug¢do da formagdo especifica.

As conseqiiéncias disso sdo visiveis na prética educativa dos anos 80: ensino
precario ¢ deficiente, efetivado sobre condigdes materiais e humanas muito pobres.

E realizado o II Plano Setorial de Educagio e Cultura e Desporto de 1980 a 1985,
onde foi estabelecida a valorizagdo dos recursos humanos, especialmente as ligadas ao

ensino primario.

“Segundo Cavalcante (p.54), a Coordenadoria de ensino regular do 2° Grau
(COES/SEPS) realiza o Encontro Nacional de 2° Grau em 1981, onde foi levado, em
cardter de destaque, a discuss@o sobre a melhoria da habilita¢do para o magistério de 2°
Grau”. (MABEL, 1996. P21).

A Secretaria de Primeiro ¢ Segundo Graus (SEPS) funcionou projetos em viérios
Estados, mas devido ao corte de recursos feito pelo governo na educagfo os trabalhadores

ndo tiveram continuidade.

i

~
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A partir de 1988, o Brasil passa por um momento de transi¢&o com a constitui¢éo;
esta teve como prioridade a instituigdo de um Estado democrético. Em relagdo a educagéo,
a referida carta trouxe avangos significativos extensivos a todos os niveis de ensino.

Determina o Artigo 212 que:

“A unido aplicard, anualmente, nunca menos de 18%, e os Estados, o Distrito
Federal e os municipios 25%; no minimo, da renda resultante de impostos compreendida a
provenientes de (ransferéncias, na manutengdo e desenvolvimento do ensino”.
(LOPES, 1994. 24).

Mesmo procedendo desta forma, as agdes programadas e implantadas com fins a
solucionar determinados problemas educacionais como € o caso da evasdo, da repeténcia,

do analfabetismo de adultos, continua perpetuando ao longo da década de 1990.




2 A Politica Educacional no Rio Grande do Norte a partir da década de
1960.

O Rio Grande do Norte no final da década de S50 apresentava uma brisa de

candidaturas, caracterizando uma aglutinaggo de forgas antagdnicas.

“em Natal, no ano de 1959, o prefeito Djalma Maranhdo, rompe com o governador
Dinarte Mariz, e passa a apoiar a candidatura dissidente da U.D.N., Aluizio Alves™.(Gdes,
1980.24).

O governador do estado representava os interesses da oligarquia, jd Alufzio Alves,
expressava os interesses da industrializagdo € do progresso. Djalma Maranhdo situava-se
como nacionalista de esquerda, a favor da reforma agriria ¢ contra o imperialismo
americano. Em 31 de Janeiro de 1961, Aluizio Alves assume o governo e¢ monta 0
ambicioso programa governamental € vai buscar financiamento para suas obras na alianga

para O progresso.

“Ao abrir as portas do estado para os lanques, através dos programas
desenvolvidos pela USAID, Aluizio Alves perde o apoio do prefeito Djalma Maranhdo,
que, por sua postura nacionalista discordava da colabora¢do com Washington, posta em
prdtica pelo governo do estado. Mas, o rompimento definitivo sé ocorre quando, nas
eleicoes de 1962, Alves se nega a apoiar a candidatura Maranhdo para o senado,

esvaziando-se assim as ilusdes da esquerda com rela¢do ao governador”.(Gées, 1980).

Na versdo de Aluizio Alves, sem contato com alianga para o progresso instaurado por
iniciativa do presidente Kénnedy, nio foi facil.

Versdo publicada pelo governador do estado Aluizio Alves no jornal (A Ordem
4.de agosto.1962, P9)
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“Com a renuncia do presidente Jinio quadros desanimei com a execugdo dos
planos de grande investimentos no estado. A unica saida era ver como poderia obter
recursos da Alianga para o Progresso (...) fui aos Estados Unidos, estive na alianga com
vdrios setores e todos que diziam que nada podiam fazer porque havia um convénio entre
o governo do Brasil e o governo da América e a alianga para o progresso de que os
governos estaduais ndo podiam tratar diretamente com a alianga. No Nordeste sé através
da SUDENE e eu sabia de resisténcia da SUDENE a execugdo dos planos da alianga.
Procurei entdo o embaixador Roberto Campos e expus o problema a ele. Ele me disse: se
vocé falar com o presidente Kennedy, pode, talvez, encontrar uma solugdo (..) e o
embaixador conseguiu que o presidente me recebesse(...)falei ao presidente Kennedy que
tinha ido a Washington ver o que era a alianga e voltava sem poder. Ele perguntou: Por
que? Respondi: Porque falei com varias autoridades da alianca e todos ficaram nas
objegdes burocrdticas e juridicas. Ele me perguntou: mas ¢ senho falou ao embaixador
Moscoso? Informei : ndo, infelizmente, ele estd de férias na Austrdlia . Ele trocou
rapidamente idéias como auxiliar e me perguntou quando eu regressaria ao Brasil. Disse-
lhe que voltaria no dia seguinte, mas poderia permanecer alguns dais, se efetivamente
necessdrio. Voltou a conversar. com o assessor, e em seguida, se dirigiu a mim: o senhor,
depois de amanhd procure o embaixador Moscoso na sede da Alianga que ele estard ld
para recebé-lo, pois vou mandar buscd-lo agora para recebe-lo, pois vou mandar busca-lo
agora para essa conversa. E, realmente, fui recebido pelo embaixador Moscoso,
apresentei parte do programa do governo, no valor de 25 milhdes de dblares, ouvindo que
no dia 16 de Julho ( estdavamos em 16 de Julho) estariam aqui para que os técnicos
examinassem os projetos que eu dizia ter preparados (...).O presidente da alian¢a veio no
avido da Presidéncia da Republica, com 23 técnicos. Foi direto ao paldcio do governo.
Discutimos de 9 horas da manhd as 7 horas da noite. E, no final, foi lida por ele e por mim
uma onda pela qual a Alian¢a assegurava-me, para 7 projetos (...) 25 milhdes de doélares.
Mas, quando, ele saiu depois para fazer visitas @ SUDENE e comunicar os resultados
aliangados entre Natal, a SUDENE reagiu, achando que a alianga, por ter se entendido
diretamente com o governo do estado, passava por cima de sua autoridade. Vetou a
concessdo daqueles recursos daqueles recursos, baseando-se no convénio existente. Fui
imediatamente a Brasilia. Estdvamos no regime Parlamentarista. Antes que a SUDENE
conseguisse apoio a4 sua atitude, consegui que o gabinete considerasse possiveis

experiéncias pioneiras da alianga para o progresso com qualquer estado, e que 0 nosso
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caso fosse caracterizado como experiéncia pioneira. Ainda assim, foi aconselhado, em
Brasilia, a negociar com a SUDENE. Ap6s uma série de conversas e formulas transigi. A
SUDENE iria liberando vam-se a projetos a serem desenvolvidos nas seguintes dreas:
agriculturas, casa populares, pecudria, abastecimento de dgua, saude e educagdo.
Merece especial destague o projetos 512-AA-64-BJ-5, convénio RGN-ED-PL 480, atraves
do qual o governo do estado obteve na Alianga para o Progresso recursos da ordem de
CR$ 2.065.350.000,00, destinados “Ao melhoramento e ampliagies do sistema de
educagdo primdria e bdsica”. Esse plano previa a constru¢do de 1.175 salas (..)
conclusdo e equipamentos de 5 gindsios no interior (...); formagdo de trés mil professores

em cursos intensivos, e alfabetizacdo de 100.000 adultos”. (Germano ,1989.59-58).

O Rio Grande Do Norte chegou a participar de mobilizagdes de questdes politicas
locais, nacionais e internacionais, e uma das mobilizagdes que chamou atengdo, foi a dos
comités nacionalistas em defesa das agdes da Petrobras, postas a venda pelo governo do
estado. Outra manifestacdo aconteceu em 1961, da Unifio Nacional dos Estudantes ¢ a
Federagdo dos Trabalhadores nas Indistrias, exigindo o cumprimento da constituigdo, que
assegurava a posse de Janio, no bairro do Alecrim, na praga gentio ferreira ouve um
comicio de apoio a Goulart. No comicio de 05 de maio de 1963, o Deputado Leonel
Brizola, a qual n#o tinha nenhuma simpatia pelo governo, fez um discurso fervoroso, onde
apelava aos soldados das armadas a pegarem em armas em defesa das reformas de base,
atacou a Alianca para o Progresso, que por sua vez, tinha o embaixador Norte-Americano,
Lincoln Condon aceito do Governador Aluizio Alves o convite ao estado.

Os jornas mais importantes deram destaques ao acontecimento, como o Jornal do
Brasil, O Globo, Jornal do Comércio, etc... foi uma facada no corpo das forgas armadas, e

disso poderia nascer um pedago do pavio de uma verdadeira bomba.

“A essas mobilizagdes e manifestagdes sempre estiveram presentes o prefeito

Djalma Maranhdo e todos aqueles que comungavam de seus ideais.(Governo,1982:96)”.
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Formaram-se comités nacionalistas, chamados de comités populares ou comités
de rua, que por sua vez, se instalavam na periferia da cidade, onde se discutiam problemas
nacionais e locais. E foi com essa habilidade de questionar os mais diversos problemas
enfrentados pela populagdo que Djalma Maranhio se elegeu com mais de 60% dos votos.

Em 1960, pelo PTN Djalma Maranh3o ¢ eleito prefeito de Natal, entretanto, ndo
obedecendo a orientagdo nacional do partido, que apoiava Janio Quadros para Presidente
da Republica, foi expulso novamente, se filiando ao PSB. Maranh3o tornou-se o primeiro
Prefeito eleito de Natal derrotando Luiz de Barros. Seu primeiro contato com outro
governante deu-se com o prefeito de Recife, Miguel Arraes, seria o inicio de um
intercambio, onde se destacaria a coesdo no aspecto do movimento de cultura popular € da
campanha “ De pé no Chéio também se Aprende a Ler”.

Em sua administragéo, Djalma Maranhio iniciou a construgdo de casas populares
destinadas aos funciondrios municipais, sendo construidas no bairro das Quintas, com

recursos da prefeitura, vérios programas de saide foram assinados entretanto, as vésperas
' do golpe militar(...).

A situagio educacional no Rio Grandense do Norte, estava cadtica e sem estrutura

no inicio da década de 60, pois n@o havia salas de aulas suficientes para os alunos ou as

pessoas que desejassem ingressar no ensino educacional.

“S6 em Natal o numero de analfabetos chegava a quase trinta e um mil entre
criangas e adulto, isso sem escola. Djalma Maranhdo com base nas reivindicagdes
populares que considerava como prioridade a escola para todos e a erradica¢do do

analfabetismo”. ( Goes, 1988:33).

,partiu para a pratica para combater a miséria € a caréncia de instru¢do cultural. Em 1961
surge a campanha “ De Pé no Chao Também se Aprender a Ler”, que germinou na cidade
de Angicos e foi desenvolvida de forma mais comprometida em Natal, pelo prefeito
Djalma Maranhio.
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O grande foco desses blocos de alienados, estavam localizados nas periferias das
cidades, nos bairros mais humildes, onde a assisténcia educacional estava em ultimo

plano.

Em Natal, a prefeitura improvisava, juntamente com a comunidade, ¢ foi dentro
dessa harmonia que o secretario municipal de educagfio, na época Moacy de Gées, tomou
uma firme deciso com a comunidade das Rocas, o primeiro bairro a receber os primeiros
ventos das novas idéias educacionais, fazendo com que se construissem escolas de palhas,

ja que a prefeitura ndo tenha dinheiro para as construgdes de escola em alvenaria.

“Tentando sensibilizar os intelectuais tradicionais do Estado, foi programado e
realizado o I Semindrio de estudo dos problemas de Educagdo e Cultura do municipio de
Natal. Este semindrio se prolongou de margo a junho de 1961, tendo sido efetuado em

lugares deferentes e contando com a participagdo de um grupo desses mesmos
intelectuais”. (Germano, 1982;101).

Déa-se assim um amplo movimento educacional, fazendo nascer uma certa estrutura
organizacional, que eleva a cidade de Natal ao campo cultural. A campanha “De P¢ no
Chdo Também se Aprende a Ler” visava primeiramente erradicar o analfabetismo, ensinar
a ler, escrever, contar; abrigar alunos sem exigéncias de fardamento e material escolar,
pois, o fundamental era se chegar a um estigio de conscientizagfo de classe.

Percebe-se, no entanto, que no inicio dos anos 60 no Rio Grande do Norte a
educac3o passava por uma fase de transi¢io caracterizada pela campanha “De P¢é no Chio
Também se Aprende a Ler”, sendo este movimento radical em favor dos necessidades da
populagio do estado em especial em Natal como também um instrumento vigoroso para
dar condi¢3es 4 expansdo da cultura e da educagéio do povo. O temdrio, em geral, versava

sobre os seguintes aspectos:

“Processo espoliativo do imperialismo, cultura brasileiro e alienagdo cultural

popular, andlise e critica da constituigdo brasileira, reformas de base, aspectos da
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economia brasileira, o professor primdrio em fase de realidade brasileira”.
(Germano, 1982:110).

O combate a evasdo e a abertura do espago politico, como também a fixagdio do
aluno a escola deve-se pela criagéio e contribuigdo dos circulos de pais e professores pois
estes desempenharam um papel importantissimo. A educagdo das criangas teve um bom
desempenho mediante as reunifes semanais pois estas aproximavam a comunidade e

baseava solucionar problemas da mesma.

Os circulos de leitura funcionavam no Centro de Formagio de Professores no saldo
da biblioteca. No bairro das Rocas funcionou a primeira biblioteca em 01-05-1962, sendo
que a Segunda biblioteca funcionou no bairro das Quintas. O funcionamento dessas
bibliotecas era bem mais como postos de empréstimos de livros do que como biblioteca de
fato, atribuia-se este fato pela insuficiéncias de espago. O funcionamento dessas barracas
era diariamente no vespertino e no noturno. Cada biblioteca tinha um acervo de
aproximadamente 2000 livros. Diariamente era emprestado cerca de 80 a 120 livros.

A criagdo do Centro de Formagfio de Professores surge para atender as
reivindicagGes populares na area da formag#o de pessoal para atuar na educagéo.

As idéias de crescimento € progresso econdmico e social, alardeados pelos norte-
americanos e seus seguidores nacionais, vdo encontrar no Rio Grande do Norte um campo
fértil para se desenvolverem. O discurso definido passa a ser do engajamento, da
participagdo, da uniio e de esforgos para superar o quadro de miséria social € o
analfabetismo a que estava submetida a maioria da populagdo. Ficava evidenciada a
tentativa de neutraliza¢io dos movimentos populares, que j4 vinham ocorrendo na cultura,
e das campanhas de alfabetizagdo, que como a Igreja, a UNE e outros vinham realizando
na perspectiva de humanizagio do homem. S3o convocados os estudantes universitdrios
para se engajarem nesse processo. E os estudantes eram o seguimento mais envolvido com
0 movimento politico-cultural ligados aos grupos nacionalistas, cuja a luta era tentar
impedir o0 avango das for¢as imperialistas no pais e na regido. O engajamento dos jovens
nas campanhas de alfabetizagdo e nos movimentos culturais orientados pelo Estado e pela
Igreja, tém razfo de ser, a partir Do entendimento de que eles seriam os elementos em
potencial que poderiam ser utilizados como agentes da reorganizagio das politicas sociais
do Brasil
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Entretanto, o movimento militar castrou os ideais progressistas, em Natal houve a
ocupacgdo nos principais pontos da cidade pelas forcas armadas. Aluizio Alves e Dinarte
Mariz aliam-se aos militares, cada um a sua maneira. Dinarte Mariz encontrava-se no
senado federal, mais préximo dos bastidores e as articulagdes e, pela sua postura ante
comunista, evidenciada quando do movimento integralista, saiu vitorioso ao impedir o
avango das tropas para o sertdo. Nada mais compreensivel do que seu apoio aos militares,
até porque justificava as suas tradigdes coronelisticas. Aluizio Alves, Governador do
Estado, ainda vacilou para dar o seu apoio, mas oportunisticamente ficou numa postura
aparentemente neutra. Por for¢a desse apoio mesmo contundente, Aluizio Alves
permaneceu no Governo até o final do mandato. Maranhdo e seus auxiliares, juntamente
com um nimero significativo de militares, foram expurgados: uns foram para a cadeia,
outros para o exilio e outros calaram-se.

As experiéncias foram interrompidas € o patrimdnio construido foi ao chdo ou
simplesmente substituido por outros monumentos. A ideologia dos principios da seguranga
nacional toma o lugar do discurso nacionalista de defesa das nossas riquezas ¢ da luta pela
autonomia e liberdade. Os acampamentos escolares transformaram-se em escolas de
alvenaria com o passar do tempo. A praca André de Albuquerque foi restaurada, e a
concha acustica e a galeria de artes foram demolidas. Em seus lugares, surgem canteiros €
coretos. O teatrinho do povo sem incentivo, sobrevive por um tempo até ruir. Os grupos
folcléricos, de danga e de teatro sdo esvaziados. Em compensagdio a praga Kennedy ergue,
no centro da cidade, o busto e os dizeres do Presidente Norte-Americano Kennedy.

Percebe-se nitidamente que o Rio Grande do Norte, a partir de 64 direcionou as
medidas iniciais de enquadramento dos servigos educacionais do Estado ao esquema de
padroniza¢do do sistema escolar brasileiro. No aparato reformista que vinha se impondo
todas as unidades federadas, no sentido de conformarem os seus sistemas de educagdo ao
modelo econdmico € m processo de consolidagio do pais, o governo que se estabeleceu no
Rio Grande do Norte naquele periodo toma uma série de medidas para o setor educacional
no Estado com o propdsito de promover a sua adequagdo s novas diretrizes do sistema
escolar brasileiro.

Assim, ao se decidir pela atua¢io administrativa do Poder Executivo e no
empreendimento de reformas em todos os servigos técnico-burocriticos da maquina
estatal, a partir de 64 o Governo teve em vista, como primeira providéncia para o setor

educacional, implantar um modelo organizacional para a Secretaria de Educagéo e Cultura,
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de maneira que na qualidade de 6rgdo gerencial das atividades de educagdo ¢ cultura no
estado, fosse modernizada a sua estrutura, objetivando assim aumentar a sua produtividade.
Complementando essa medida outros mecanismos foram acionados por esse Governo ¢
outros que se sucederam ao longo das décadas 60 € 70, a propor¢do em que tornavam-se
indispensaveis para conduzir o sistema educacional do estado na diregdo das diretrizes
educacionais formuladas no ambito da administragdo central. Assim, a reorganizagdo
administrativa da Secretaria de Educagéio e Cultura, faz recrutamento e treinamento de
professores e servidores, elaboragdo de diretrizes curriculares, estabelecimento de um
regime de organizagdo e funcionamento da rede escolar priméria, institucionalizagdo do
planejamento, etc... faziam-se em conseqiiéncia j@ do processo de burocratizagio
generalizada do sistema escolar brasileiro como um todo que, a partir de 1964, vinha se
impondo com mais forga aos sistemas de educagdo dos estados. Todas esses providéncias
tinham em vista determinar o lugar e a fungdo a serem ocupados pela totalidade dos
servigos educacionais do estado no conjunto da politica econdmica do governo, como
também enquadra-los no sistema de controle politico-ideolégicos desde a implantagdo do
regime politico-militar de 1964, que visava regular a vida € o funcionamento das

institui¢des das sociedades.

“ A Secretaria de Educagdo e Cultura do Rio Grande do Norte em sua nova
estrutura organizacional tendo em vista o atendimento de sua finalidade, e de gerenciar,
agora de forma mais abrangente e mais sistemdtica, as atividades de educagdo e cultura
no estado, compunha-se dos seguintes servigos: Servigos de Administragdo; Conselho
Estadual de Educagdo e Cultura no estado; Servigo Cooperativo de Educagdo do Rio
Grande do Norte- SECERN; Centro de Estudos Educacionais; Servi¢co Cultural; Servigos
de Atividades Complementares; Inspetorias Regionais de Ensino”. (Santos, 1986. P132).

Vale salientar, que, desde o inicio dos anos 60, o Rio Grande do Norte vinha sendo
contemplado com verbas oriundas de organismos norte-americanos, para servir de

laboratério de experiéncias educacionais.
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“ No Rio Grande do Norte, no perfodo de 1963/1968, participaram dos treinamentos
realizados de acordo com a sistemdtica do RAMP, 9.196 professores primdrios”. ( Santos,
1986. P134).

A inovagdo fica por conta do assumir politicamente a responsabilidade por um
direito constitucional de todo cidaddo brasileiro, que é o acesso a educagio piblica. E

dever do estado facilitar esse acesso.

“MEC, 8: 76-82, afirma que o programa de emergéncia em 1962, afirma que o
programa de emergéncia em 1962, evidenciava que do total de crianga, em idade escolar
(7 a 14 anos, 46% encontravam-se no sistema de ensino, 50% estavam na 1° séria do 1
grau e apenas 21,4% conseguiam chegar na 2° série do I grau, dessas, 14,8% conseguiam
chegar a 3° série do I grau e somente 8,9% alcangavam a 4° série do I grau). Isso significa
dizer que, de cada 100 criangas que ingressavam no 1° grau, apenas 30 concluiam”.(Cruz,
1990.p111-112).

“Apesar do discurso de prioridade e democratizagdo colocados nos planos
governamentais os filhos de classe trabalhadora do saber letrado, adquirido via formal.
Ao ponto de chegar-se a 1970, com a populagdo analfabeta girando em torno de 32,9%
agravando-se o quadro na regido Nordeste, onde se encontrava 54,6% dessa populac¢do e

uma das mais altas taxas de evasdo escolar cerca de 41%”. (Cruz, 1990.p112).

Verifica-se que o quadro politico-educacional, ao longo da histéria do Rio Grande
do Norte, apresenta uma degrada¢do evolutiva, dado a desvalorizagdio do ensino no
Nordeste em relagéo as demais regides do pais.

Durante os anos 70 j& se falava no uso de equipamentos eletro-eletrénicos, como o
radio e a TV em educagdo. O Rio Grande do Norte, nesta década, figura como precursor no

uso desses equipamentos por ter sido um dos primeiros Estados da federagfio a implantar
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um sistema de instrugio utilizando o radio — as escolas radiofonicas do MEB em 1958 — ¢
ter possibilitado a colocaglio de um satélite no espago aéreo local para captar e transmitir
imagens via televisdo com finalidades Pedagégicas — Educacionais.

O pioneirismo dos anos 70 entra no Rio Grande do Norte através do projeto SACI,
em 1971.

“Na educagdo foram investidos 1 bilhdo e 200 milhdes de cruzeiro, no periodo de
1975 a 1978, dos quais Cr8 770 milhdes foram para a manutencdo do sistema e Cr$ 430

milhbGes na construgdo de mais de mil novas salas de aula e alguns outros projetos
educacionais”. (CRUZ, 1990.p90).

Com essa verba foram criados os seguintes projetos: o pioneirismo, o Projeto Logos /
1 e o livro didético.

Natal sediou o primeiro Centro Social Urbano. A ag#o social torna-se o carro chefe
da agdo politica, eram fortalecidos os conselhos comunitarios, os clubes de mies, os grupos
de jovens. Ao final da década de 1970 os projetos tinham caréter regional ¢ pretendiam
atuar na area do livro didatico e da supléncia do ensino, e no Rio Grande do Norte essa
pretens3o foi mais acentuada em relagfio ds demais regides, devido ao nimero de criangas
retidas nas séries iniciais do I Grau que permaneciam no sistema, € outros que dele saiam e
voltavam fora da faixa para instrugdo formal.

Os diagnésticos elaborados na década de 80, no Rio Grande do Norte, indicavam
estar em curso uma ampliag#io das oportunidades educacionais, expressa essencialmente
pela ampliagio da oferta de vagas. No entanto, indicavam que essa ampliagdo era
insuficiente para atender a demanda por vagas no ensino de 1° Grau, além de persistirem os

altos indices de evasdo de e repeténcia nesse nivel de ensino.

“Em 1983, a taxa de alfabetizagdo da popula¢do de 7 a 14 anos de idade era de
56,22% significando que 43,8% ndo dominavam os cdédigos bdsicos da leitura, escrita e

cdlculos. Nesse mesmo ano o déficit de atendimento foi de 13,8%, a taxa de evasdo e
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repeténcia, na rede publica foi, respectivamente, 19,7% e 36,8%, sendo que esses indices

eram bem mais elevados quando se referia a zona rural”. (OLIVEIRA, 1990. p28).

Face essa realidade, o Rio Grande do Norte propunha para os planos de educagéo
medidas para universalizagdo da educagfio basica. Em atendimento a esse pressuposto,
foram formulados os seguintes objetivos: expandir € melhorar o ensino de 1° Grau de 1* a
4* série na zona rural, considerando a cultura local como ponto de partida para o acesso aos
conteidos universais ¢ dominio destes; construir, ampliar, restaurar, e equipar unidades
escolares, como também ampliar quantitativa e qualitativamente as oportunidades
educacionais.

Em 1988, a Secretaria de Educagdo do Estado do Rio Grande do Norte elaborou a
proposta Politico-Educacional para compor o Seguimento Educagéio do Projeto Nordeste,
incorporou as trés diretrizes formuladas no plano o Nordeste no Horizonte de 15 anos:
Universalizagio da Educagio Bésica de boa qualidade, valorizagio do magistério e

implantagio de uma administragdo democratica.




3 O INSTITUTO DE FORMACAO DE PROFESSORES
PRESIDENTE KENNEDY: UM HISTORICO

3.1 HISTORICO:

O Instituto de Formagdo de Professores Presidente Kennedy, vinculado A secretaria
de educagdo e desporto do governo do estado do Rio Grande do norte, é resultado do
redimensionamento do trabalho e adequagio das instalagdes fisicas da Escola Estadual
Presidente Kennedy, situado a rua Jaguarari, s/n.° no bairro de Dix-Sept Rosado, na cidade
de Natal.

O instituto Presidente Kennedy foi criado com verbas oriundas de organizagbes
norte-americanas mas especialmente do programa “Alianga para o Progresso” no governo
de Aluizio Alves no ano de 1963 e inaugurado em 22 de novembro de 1965, sendo
legalizado em sua denominagfio em 25 de agosto de 1968 pelo decreto n.° 4979 com
publicagdo no didrio oficial dia 27/08/68. Em 30/03/1976, em decorréncia de novas
reformas de ensino sobre a autorizagdo n.° 394/76, o mesmo passou a ser denominado:
Escola Estadual Presidente Kennedy — ensino de 1° e 2° graus.

Segundo o relato da professora chicuta, principal inspiradora da planta Instituto

Kennedy; deslumbra com sua fase inaugurada:

“foi uma apoteose (...) o senador, a senhora Kennedy, as autoridades tiveram que
subir para o telhado da obra interna do Kennedy, para fazerem os discursos de

inauguragdo, tamanho era a multidao”. ( Oliveira, 1990.p 274).

Neste periodo foi grande o desafio por ndo constar com infra-estrutura para
abastecimento de: 4gua encanada, energia elétrica, telefone, transporte coletivo uma vez
que a frota que circulava era reduzida ¢ até mesmo a préatica pedagdgica das normalistas
tinham que ser efetivadas no jardim de infincia modelo e nos grupos escolares, localizados

na sua maioria no bairro da cidade alta. Segundo a professora Chicuta
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' “a missdo do professor primdrio é digna, mas infelizmente, desvalorizada
| esquecida e menosprezada.” (Oliveira, 1990.p 275).

' Faz-se portanto, imperativa que, na preparagdo intelectual e sobretudo moral desse
professor, seja despertado a consciéncia e seu valor profissional e ressaltada a dignidade
da carreira docente aspectos essenciais para o exercicio da profissio com ideal,

responsabilidade de principio.

Na preparagéo desse novo professor reveste-se de iniporténcia, ndo s6 as inovagdo
curriculares, representadas pela introdugdio de novas disciplinas no curriculo, mas pesa
significantemente a colaboragfo, o entusiasmo, a competéncia do educador que, numa
unifio de esfor¢o de ver primar para que a formag8io do professor primario ocorra numa
escola de qualidade.

O curso de habilitagio para o magistério desenvolvido até 1993 na instituigio foi
sendo gradualmente desativado, pela propria descaracterizagdo que vinha sofrendo, dando
lugar a uma experiéncia piloto pioneira no estado envolvendo a profissionalizagio docente.

O novo INSTITUTO da rede piblica de ensino, ¢ responsabilidade do Governo do
Estado do Rio Grande do Norte, tendo sido criado pela lei estadual 6573 de 03-02-94 data
de inicio do seu primeiro ano letivo como agencia formadora a nivel de 3° grau.

Nas instalagdes do INSTITUTO também funciona uma escola que atende ao
primeiro Grau menor, nos horario matutino e vespertino.

O trabalho do Instituto de Formag¢fio de Professores Presidente Kennedy teve seu
inicio através do projeto de Cooperagiio Educativa Brasil-Franca, ¢ ¢ centrada na
realiza¢do do curso de Licenciatura em Pedagogia, habilitagiio em Magistério.

Sua infra-estrutura hoje é totalmente adequada, possui uma estrutura fisica com
salas de aula, laboratério, biblioteca, sala de audiovisuais e de informatica, espago de lazer
auditorio sala de museu, sala para arquivo, cantina, recep¢iio e salas de apoio
administrativo.

Os recursos humanos da instituigiio dos docentes e demais pessoal da area técnica
do curso, sdo oriundos do antigo quadro da escola estadual Kennedy. Com sua
reestruturacdo funcional, como Instituto de formagio de professores, foi complementada o
quadro de professores através de selegdo entre profissionais pertencentes a Secretaria de
Educagdo e Desporto do Estado, todos com qualificagdo a nivel de 3° grau, cobrindo as
diversas 4reas de estudo. Entre o corpo docente, alguns possuem qualificag@io a nivel de

pos-graduacgdo. Os demais, para atenderem quantitativamente as necessidades formativa do
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Instituto, s3o licenciados em Pedagogia, Geografia, Educagio Artistica, Histdria, Letras,

i Biologia, Ci€éncias, Matemaética, Filosofia e Educacdo Fisica.




4 O PROCESSO DE FORMACAO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR

4.1 Escola Normal: pequeno historico

Ao iniciar este capitulo faz-se necessério perceber a origem do ensino normal € um
pouco de sua trajetdria no Brasil. As escolas normais tiveram sua cria¢fio a partir de 1933.
A primeira delas foi fundada em Niter6i sendo pioneira na América Latina. Apods sua
introdugdo em Niterdi logo se estendeu a Bahia em 1836, ao Rio de Janeiro, ao Ceard e a
Séo Paulo. Até a década de 30 sua legislagfio pertencia ao estado.

A lei organica do ensino normal foi promulgada em 02 de janeiro de 1946. Apartir
de entdio as normais ¢ diretrizes para sua implantagfio foi fixada pela unido. Apartir de
entdo as escolas normais estruturaram-se mantendo uma orgénicidade a nfvel nacional.
Contudo, os Estados e Distrito Federal possuiam autonomia para organizar seus sistemas
de ensino. Apartir dessas normas o ensino das escolas normas passou a ter finalidade:

1. Promover a formagéio do pessoal docente
necessério as escolas primérias;

2. Habilitar  administradores  escolares
destinados &s mesmas escolas;

3. Desenvolver e propagar os conhecimentos
e técnicas relativas a educagfio da inféncia.

A escola normal tinha o caréter profissionalizante ¢ foram organizado em dois
niveis. Como curso de primeiro ciclo passava a funcionar o curso de regentes de ensino
primario com duragio de 4 anos que funcionaria com o nome de Escolas normais
regionais. Como curso do 2° ciclo, continuavam a existir os cursos de formagdo de
professor primario, com a duragdio de 3 anos que funcionaria em estabelecimentos
chamados escolas normas.

No curriculo das Escolas Normais Regionais tinha-se a predominéncia de matérias
de cultura geral, a formagfo profissional sé foi prioridade nos cursos do 2° ciclo. Quanto ao
curriculo no 1° ciclo, era bastante deficiente com relagio as disciplinas de formagéo
especial, de base cientifica de formagfio pedagdgica. A lei orgénica do ensino normal foi
um grande avango para educagdo brasileira, pois pela primeira vez teve-se diretrizes gerais

estruturando o funcionamento e a organizagdo das escolas normais.
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A formagdo profissional de professores tem sido ao longo da histéria critica de
formas uninimes em reconhecer o ensino ministrado, era arcaico, com base na primazia
sobre a pratica, culminando com a caréncia de qualificagio frente aos padrdes necessarios
para trabalhos com o contigentes de grupos menos favorecidos da sociedade que nela

ingressam, no sentido de um trabalho de sucesso.

“Desde 1942 o numero de criangas que repetem a 1° série é de ordem de 60% (...)
a repeténcia ndo é fenémeno exclusivo da 1° série continua sendo uma ocorréncia

constante no decorrer das outras séries”. ( Freire. 1994,p-30).

O nimero de reprovagdo é considerado extremamente alarmante, deve-se isto €
claro pela falta de estrutura politica ¢ pedagogica que vem se processada ao longo da
histéria da educagfio do pais. As Escolas Normais passaram a ser assim denominadas

apartir da lei de diretrizes e bases da educagfio nacional de n.® 4024-61.

4.2 Curso magistério do 2° grau:

Com a promulgacdo da lei 5.692/71 o curso de ensino normal passou a ser
curso de habilitagdo para magistério de 2° grau. Quando o ensino normal era constituido de
dois ciclos com duragdo de 08 anos, havendo uma predominincia das disciplinas
profissionalizante no 2° ciclo. A partir do momento em que foi transformado em uma
habilitagdo profissional, perdeu um pouco de sua identidade enquanto o curso de formacdo
de professores, passando a ser habilitagdo de 2° grau, como qualquer outra.

Em Natal, a Escola Estadual Presidente Kennedy nas décadas de 70 e 80
teve seu destaque como Escola “modelo” para o magistério de 2° grau, tendo uma
significativa freqiiéncia daqueles que cursam o 2° grau. Tendo sido essa a primeira escola
de formagio de professor priméario no Estado, firmou-se ao longo como uma Escola de

exceléncia, constituindo-se em uma via de acesso a elevagdo cultural e a construgdio do
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ensino potiguar. Disso resulta a credibilidade que Ihe é conferida, enquanto instituicdo que
tem como objetivo principal a formago de docente.

Na década de 80 surgia uma critica crescente as concepgdes técnicas e
psicologizantes da educagio que predominaram na formagio dos professores dos anos 70.
Nas discussdes ao longo da década de 80 a formagdo de sujeitos vale destacar a tentativa
de recuperar o papel do professor no processo educativo, ressaltando a importincia dos
conteudos que tinha sido esvaziados pela prioridade conferida anteriormente a técnica ou
compreensdo do outro. Diante de diagndsticos que apontam para as conseqiiéncias, na
pritica pedagbgica do esvaziamento da formagdo a comunidade académica comece a
sentir necessidade de redimensionar a formagfo do professor.

Segundo Alves, na sua obra a formagdo do jovem Professor Para Educagdo
Bésica(1.989.P.10).

“Todo o movimento avanga compreendendo a necessidade da escola para
as camadas populares, que véem nela o lugar possivel de aquisi¢do de um sabor bdsico
indispensadvel nas suas agdes vitais que vao desde conseguir um emprego, até participar de

um sindicato que organiza um partido politico”.(Gadelha.1.997.P113.).

Diante disso, o Instituto Kennedy assumiu uma agf3o decisiva na sua
organizagdo, criando assim, uma diregdo em termos de apresentagdo e qualidade de ensino
diferenciado das demais escolas de ensino do magistério do 2° grau. Buscando formar
professores ndo da forma como era ministrado anteriormente, mas numa perspectiva
historica, articulada com a prética social concreta dos alunos e professores, de forma a
propiciar possiveis mudangas qualitativas, na prépria pratica social.

Estado foi impondo e priorizando a tecnologia educacional, a formagéo de técnicas,
o saber fazer, para tanto ele contava com as técnicas burocratas da educagfio. Ndo apenas
no setor fabril e industrial ocorriam mudangas curriculares; mas também nos cursos, de
formagdo de professores, tanto no nivel secundério como superior, tornou-se obrigatério o

saber fazer, a instrumentalizagdo do ensino e da atividade do docente.
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O trabatho pedagdgico aos poucos foi se fragmentando, se processando, de um lado
os especialistas que sabiam, planejavam, decidiam; do outro, professores que orientados
tinham a obrigagdo de serem eficientes, racionais, objetivos, executavam tarefas.

A tecnoburocracia foi ocupando os espagos do processo ensino-aprendizagem na
vivéncia pedagdgica.

Como as demais habilitagGes profissionalizantes a nivel de 2° gran, o curso do
magistério, é formado do nucleo comum, e das disciplinas profissionalizantes.

O nucleo comum tem o objetivo de preparar o individuo para dar continuidade dos
estudos no ensino superior no entanto, sabemos que o curso de magistério ndo qualifica o
professor-aluno para o ingresso nas universidades.

O curso de magistério apesar de ser um curso que tem o desafio de formar o
professor para o Ensino Fundamental de 1* a 4* série, estd muito longe de atender essas
expectativas uma vez que os estados continuam seguindo apenas as orientagdes do
Conselho Federal de Educaggo - CFE com algumas raras excegdes.

Ao que se refere a importancia histérica da Escola Estadual Presidente Kennedy,
Instituto Kennedy ou Instituto de Formag3o de Professor- IFPPK, seja qual for a
denominagdo sua fungdo de formar professores ¢ relevante, uma vez que o mesmo vem
passando por transformag¢des conforme mudangas ocorridas na Lei de Diretrizes ¢ Bases -
LDB, procurando atender todas as exigéncias feitas pelo Ministério da Educagio e Cultura
- MEC. Seu regimento sempre foi feito levando em consideragfio a melhor qualificagdo do
professor através do processo ensino-aprendizagem. Quando o IFPPK ministrava o ensino
normal era uma Escola de Formag#o de professor por exceléncia, sua estrutura fisica, a
forma como as normalistas eram vistas pela sociedade com idealismo elas eram “eram
alegres vestidas de azul e branco” protagonizadas em jornais ¢ até mesmo cantadas pela
methor voz de ouro do Brasil. O cantor Nelson Gongalves homenageia as normalistas e faz
através da sua musica o Curso de Formagio de Professores transformasse em um sonho
que toda mulher que deseja entrar no mercado de trabalho ¢ que ndo estava disposta a
competir nas areas profissionais onde predominava a presenga maciga do homem, uma vez
que a mulher ainda n#o tinha conquistado seu espago profissional.

Foi grande a contribuigcdo que deu Nelson Gongalves para emancipag3o profissional
da mulher e o Kennedy tornou-se o meio pelo qual as jovens mulheres encontravam para

ingressarem no campo de trabalho.
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No entanto nf3o era e nem ¢ uma tarefa ficil conseguir ingressar no curso de
Formacdo de Professores oferecido pelo Kennedy, uma vez que a procura sempre foi bem
maior que a oferta, dado o grande mimero de alunos que se inscrevem para exame de
selegdo todos os anos. Mesmo o IFPPK tendo passado por varias reformas ndo ha
condi¢des de atender a demanda. Na década de 80 ent3o, aumentou muito a procura devido
a criagdo do Estatuto do Magistério do 1° Grau do Estado do Rio Grande do Norte, que
determinava pisos salariais fixos que variava de 3 a 7 salarios minimos vigente.

Diante de todo esse processo gradual de desvalorizagdo do Magistério o IFPPK

4

substituiu pelo Curso de Formagio de Professor a nivel de 3° Grau a partir de 1994.

4.3 O Processo de Formagio de Professores a Nivel de 3° Grau:

Em 1993 o IFPPK criou uma proposta para o Curso de Formagéo de Professor a
nivel de 3° Grau, intitulado Projeto de Curso de Formagio de Professor para o Ensino
Fundamental, com a participagdo de um grupo de professores formadores, equipe
administrativa do IFPPK, representantes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
- UFRN, Universidade Regional do Rio Grande do Norte - URRN, Secretaria de Educagdo,
Cultura e Desportos - SECD e Sindicato dos Trabalhadores em Educagio - SINTE.
Submetido num primeiro momento as instidncias competentes da URRN, o referido projeto
foi aprovado e encaminhado a0 MEC, que reconheceu o Curso de Formagéo de Professores
como Licenciatura Plena, Por prazo de 5 anos.

Segundo o projeto de Formacd3o de Professores para o Ensino Fundamental,
elaborado em dezembro de 1993, o IFPPK iniciou em 1994 com um quadro de 10
professores orientadores das disciplinas sendo: quatro Mestres em Educag@o, um em
Lingiiistica Aplicada, um em Geografia e um em Administragdo Escolar; um Especialista
em Histéria e em Educagéo; um Licenciado em Matemética; € um Doutor em pesquisa.
Hoje segundo informagGes oferecidas por Ivanilda Aradjo de Carvalho e Maria Fernanda
de Almeida, que exerce a fun¢iio de Pesquisadora Educacional na Biblioteca do Instituto, o
corpo docente ¢ formado por apenas trés Mestres em Educagio e os demais professores sdo

Licenciados ou Especialistas.
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O IFPPK forma anualmente seis turmas de 25 docentes preparadas para lecionarem
no Ensino Fundamental de 1* a 4 Série. Esses Educadores no final do Curso terdo que
apresentar um Memorial de Formagfio para um Banca Examinadora, constituida por trés
membros: um convidado, um tutor e professor formador, presidente da Banca é o tutor do
professor-aluno. Nesse documento o concluinte relata sua trajetéria académico-profissional
de forma critica e reflexiva, se embasando teoricamente em assuntos abordados no mesmo.

O Sistema produtivo tem imposto ao setor educacional especialmente aqueles
relativos & formagdo de recursos humanos e de incentivo a todos os mecanismos que
possam assegurar O acesso a novos conhecimentos que venham atender a demanda
econ6mica, bem como a geragdo destes. Assim a universaliza¢do basica prevista no Plano
Decenal de Educagfio Para Todos (1993-2003) passou a ser coordenado pelo Governo
Federal, mesmo n#o lhe cabendo atuar diretamente, pois essa coordenacfio estd legalmente
reservada aos Estados e Municipios. Vale salientar que o Plano de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental ¢ de Valorizagdo do Magistério imp¥e algumas exigéncias para o
repasse de recursos do MEC, para os Estados ¢ Municipios tais como: o ingresso do
professor mediante concurso publico e um programa de qualificagdio para professores em
exercicios. Prever um prazo maximo de 5 anos para eliminar da rede professores que nio
tenham pelo menos formacdo profissional a nivel de 2° Grau. Propde um a reforma de todo
sistema educacional, incluindo: alterag@io na Constituigio (Emenda 14); o estabelecimento
de Pardmetros Nacionais e reorientagido da acio do MEC de forma a fortalecer seu papel
redistributivo e supletivo.

No IFPPK, desenvolve-se o processo educacional visando a melhoria na
qualificagdo do contetido aplicado, usando para isso a seguinte metodologia: quando
diagnosticado necessidades formativas, geralmente no final de cada sessdo semanal ou
antecedendo a seguinte, os tutores de cada turma retinem-se objetivando fazer um balango
sobre a situa¢@o dos alunos.

A proposta do IFPPK, enfoca a mediagdio e autonomia como necessirios no
processo de auto-disciplinaridade, enquanto abre espago para as relagSes concreta que o
professor estabelece em sala de aula.

Para o professor ingressar no IFPPK, é necessério ter uma pratica consubstanciada
pelos saberes adequados na sua formagéo inicial no percurso de sua pritica. No entanto
esse professor-aluno nfio traz apenas sua pratica inicial para esse processo formativo, mas

também todas as sinteses a que pode chegar articulando diferentes ordem de experiéncia.
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A prética profissional ¢ parte de formagdo, seja profissional ou polivalente. O processo
formativo deve estar sempre em feedback na prética cotidiana do professor-aluno. Assim
o aprendizado adquiridos no curso do IFPPK, reelaborados propiciardo em pratica

profissional renovada.

“A proposta do IFP, encaminha uma formagdo profissional que parte da Pratica,
integrando o cotidiano os mulitiplos saberes que circulam entre quatro poderes uma sala
de aula”(Gadelha.1997.p.78).

Para melhor informag@o deste trabalho vala salientar que os alunos do IFPPK vém
predominantemente, dos cursos de Magistério do 2° Grau e tendo a obrigatoriedade de
lecionarem no ensino fundamental. Ainda tem que enfrentar uma certa “descriminardo” por
cursar o 3° grau sem ser numa Universidade, o que de certa forma nfo faz alguns alunos se
sentirem “orguthosos™ por considerar a Universidade como um mito, algo assim, como um
sonho longe, um horizonte perdido; um desejo reprimido. Podemos comprovar isto através

das palavras da aluna concluinte de Magistério de 3° Grau do IFPPK.

“(...) eu recebi elogios da familia de determinadas pessoas que também ndo
esperava que eu chegasse onde eu cheguei, apesar de Ter sido la pela UFRN, ndo que meu
sonho era realmente a Universidade. Mas mesmo assim, eu ainda fui muito agradecida
com muitos elogios, por telegramas, da familia que ndo acreditava... da familia de meu
namorado, né? Ndo é a minha ndo... que ndo acreditava e telegramas pra mim e dizer:
parabéns...! sua batalha pelo esforgo! Entdo isso foi muito legal. Entdo o que eu tenho a
dizer do curso foi isso foi ... na parte... e ... pratica né? Que eu evolui como ... pessoa,
além de evoluir como pessoa, também aprendi muitas coisas com minhas colegas, eu
mudei muito minha concep¢do de sala de aula, entende? (MC 13FC)”. (Gadelha,
1997.p12).
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Com base nesse depoimento e demais nio citados nesse trabalho, podemos ressaltar
que ndo longe dos discursos os alunos ndo conseguem encontrar no curso do IFPPK
elementos que lhes permitam fazer face do prestigio e o valor que atribuem a
Universidade. De forma gradativa conseguem chegar a uma constru¢éo que lhes permitem

safrem do conflito.

“A valorizagdo do IFPPK faz-se em cima da prdtica profissional ao passo que a
valoriza¢do da Universidade faz-se enquanto porta de acesso a ascensdo social. O
trabalho do IFPPK ¢ reconhecido pelos sujeitos, pelos beneficios que insejou a sua pratica
concreta. Mas ndo gozo, no meio educativo, valoriza¢do social a que deveria fazer jus
enquanto uma formagdo em nivel de 3° Grau, eficaz, efetiva e pertinente a realidade do
Estado. A Universidade continua em mito numa perspectiva de educagdo como
- investimento”. (Gadelha, 1997.pl113,114)

Durante os discursos que os sujeitos fazem ao longo do curso do IFPPK, questionam
ambiguamente a proposta diminuindo a validade ou pretendendo valoriza-la, como

podemos ver no relato abaixo:

“Nos fomos professoras, eu pelo menos... eu me sentia e outras colegas também
sentiam marginalizadas, dizendo que aquilo ali ndo era um curso superior, como era que
ia, como ¢ que a gente poderia conseguir com 2 anos uma, um titulo de Licenciatura
Plena, um curso daquele, s6 porque ndo era na.... Universidade Federal, né? que a
instdncia maior de educagdo no Estado? Como ndo era ld, ai o curso também ndo valia.
Eu digo: Também se ndo valia eu t6 pouco me incomodando, o que eu quero mesmo é, td
mudando a minha prdtica, vendo o que eu aprendo prd modificar a sala de aula...
(MLI3FCD)”. (Gadelha,1997.p119).

O TFPPK tem contribuido de forma significativa para formagdo daqueles

professores que tinham se perdido ao longo da pratica cotidiana. E que ao se encontrarem

¥
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cursando o magistério de 3° grau encontraram motivagdo para trabalharem com o aluno em
sala de aula visando ndo somente o resgate da cidadania mas, também a formagdo de
conceitos para o desenvolvimento intelectual do mesmo.

No relato da aluna acima podemos perceber que ela ndo pde em questdo a qualidade
da formagdo recebida, mas sim a sua duragdo. Mesmo a equipe docente do IFPPK tendo
esclarecido no inicio do ano letivo aos professores-alunos e as equipes técno-pedagbgicas
das escolas-laboratério toda a proposta, eles ainda colocam em questio essa duragio de 2
anos sem levar em consideragdo que o curso tem uma carga de 8 horas diéria, o contrario
do oferecido pela Universidade que tem a carga didria de apenas 4 horas.

Podemos comprovar isso com depoimento da professora VI:

“Se fosse um tempo maior, talvez a gente saisse assim, mais preparado prd, prd,
ndo é competir, mas com qualidade melhor do que o professor que sai, da Universidade
Federal, de Pedagogia, pra trabalhar com criangas. Porque eles ld ndo, num se
especializam de 1° a 4° né, no ensino fundamental, como a gente. Entdo... eu acho que,
melhoria muito mais o ensino, se fosse num tempo maior... (VJ7FCl)” (Gadelha,
1997.p118-119).

Quando os professores terminam o Curso de formagdo de professores no IFP, tem
uma nova concepgdo sobre sua prética, eles passam a valorizar mais a forma como os
alunos aprendem, do que, o que eles aprendem, por exemplo maioria dos professores antes
da forma¢fio concebiam apenas que os alunos armazenassem os contetidos trabalhados,
sem a necessidade da hierarquizagfo ou classificagdo dos mesmos. A partir de entdo, eles
percebem que a crianga precisa criar desde de cedo conceitos e ter a percepgio da
hierarquia dos niimeros a classifica¢do dos objetos...

No depoimento de um dos sujeitos podemos observar como ele se sentia antes ¢
depois de fazer o curso. Porque no seu modo de agir ele sentia necessidade de mostrar para
os outros o que fazia numa posi¢do dependente. O curso o possibilitou a formar
consciéncia dessa dependéncia e buscar novas formulas para sua superagdo: hoje se sente
mais seguro, a0 mesmo tempo que percebe methor a importdncia da troca com o outro

para o enriquecimento matuo.
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“Mudei, ndo mudei so em sala de aula, entendeu? Eu mudei como pessoa, também.
A maneira de ndo ser, mais tdo individualista, ndo ser mais tdo, ser mais coletiva, sabe?
Eu dizia: “Eu fago!” Eu ndo dizia eu fago ndo, eu dizia: “Eu vou fazer isso”. Hoje eu ndo
digo mais eu vou fazer isso... Porque até a minha maneira de agir, entendeu? Minha
maneira de pensar sobre mim... antes, eu confesso, eu tinha necessidade de mostrar o que
fazia... certo? E hoje eu néo tenho mais. Eu acho sofri um amadurecimento...[...] hoje eu
ndo me preocupo com que 0s oulros pensem, com o que o supervisor da escola pense, 0
que o diretor pense. Eu fago o meu trabalho, mas com o interesse de, que 0 meu aluno

aprenda, apenas entendeu? Fazer o melhor prd ele, pra ele! (MSSFCU)” (Gadelha,
1997.p127-128).

Os professores-alunos do IFPPK ficam entre a realidade de estarem cursando o 3°
Grau ¢ a utopia de querer fazer um curso na Universidade, no entanto a proposta do
IFPPK ndo s6 deu certo como promoveu uma melhoria significativa na qualidade
do ensino fundamental de 1° a 4" série, a tal ponto que serviu de base para
implanta¢io do mesmo curso, pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
em cidades do interior ¢ vem beneficiando um maior niimero de professores que
por ndo poderem se destacar para a capital do Estado ficam impossibilitados de se
qualificarem para atender as exigéncias dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1993-2000) onde reza que todo docente terd que possuir qualificagdio a nivel de 3°
Grau até o ano de 2003.




5 CONCLUSAO

Apesar do IFPPK ter sido inaugurado em 1965, este trabalho monografico analisa
as_décadas de_60, 70_e 80 dentro do contexto politiqo-educgci;;ql no Brasil e
principalmente no Rio Grande do Norte abrangendo o processo econdmico-social de\fonna
a esclarecer a historia.
= 7 0O Instituto i’residente Kennedy, foi criado em 1965, com o objetivo de receber as
normalistas que, em geral, eram mogas filhas da classe média, que estavam ingressando
para conseguirem um curso de formagéo de professor, muitas vezes apenas para possuirem
um curso de nivel profissional, no entanto muitas delas, levavam a sério sua docéncia o
que muito beneficiou a educagio do Rio Grande do Norte, no entanto, a lei de diretrizes e
bases n.° 5692/71, acabou com o ensino normal, dando lugar ao curso de magistério de 2°
grau que funcionou na Escola Estadual Presidente Kennedy, que igualmente foi aos poucos
se esvaziando dando lugar a0 Curso de Formagao de Professores do 3° grau.

O curso de Formagdo de Professor do IFPPK, durante esses 5 anos de existéncia,
tem conseguido qualificar um grande nimero de professores visando néio apenas a
formag#o de docente do Ensino Fundamental, mas principalmente priorizando o exercicio
e o resgate da educagdo do RN, para contribuir de forma positiva com o desenvolvimento
Sécio-Econdmico-Educativo da sociedade potiguar. Com a certeza que o aluno do Ensino
Fundamental de hoje € o mesmo que fard ﬁra’s‘ll do ano 2000 prosperar. Sem essa
contribuicio que o IFPPK tem dado para a educagdo do RN, o nosso estado estaria
enfrentando maiores dificuldades neste w econdémico desolador que assola o Pajs.

Percebemos que a nossa educagio tem melhorado muito nos ultimos anos e sabemos que

devemos isso ao incentivo que tem recebido o Ensino de 1° Grau nesta década de 90.
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